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Indledning

Forstanderen for Askov Hgjskole, Ludvig Schrader sagde under det beremmede indlednings-
foredrag ved det nordiske folkehgjskolemgde i Kristiania i 1872, at

’Hgjskolens gerning ligger der, hvor elevernes trang og hgjskolens arinde kan mgdes”.

Det var nok ikke nogen tilfeeldighed, at han ikke omtalte den tredje vigtige partner, - den of-
fentlige interesse, repraesenteret ved den demokratisk udpegede regering. For datidens hgjsko-
ler havde det sveert med staten, og mente nok, at de i hgjere grad reprasenterede folket end
den folkevalgte regering.

Denne udredningsopgave, er disponeret ud fra et trepartssyn, der med en omskrivning af Lud-
vig Schrgders sentens kan lyde:

’Hgjskolens gerning ligger der, hvor elevernes trang, samfundets interesser og hgjskolens
erinde kan mgdes.”

De to farste kapitler forsgger at tegne en profil af dagens unge, dels ud fra de nyeste teorier
om leering og identitet under senmoderne vilkar, dels ud fra den aktuelle statistiske dokumen-
tation af de unges veje i uddannelsessystemet med serlig fokus pa venteperiodens betydning,
hvor hgjskolen kan bidrage med en gget studieeffektivitet og afledede besparelser.

De to neste kapitler sgger at give et billede dels af regeringens dagsorden for at sikre bedre
uddannelser, der er pa hgjde med de nye krav, som gives med overgangen til vidensamfundet,
dels af Venstres ideer om hgjskolens fremtidige opgaver.

De to naestfglgende kapitler handler om hgjskolens &rinde pa en ny tids betingelser, dels som
det er blevet nyformuleret de seneste ar af FFD og dels i forhold til de spegrgsmal, der presser
sig pa med den nye tilnaeermelse til de formelle udannelser.

Endelig afsluttes rapporten med teser om og perspektiver pa de udfordringer og svere valg,
som FFD star overfor.

Det har vaeret en spaendende og lererig opgave at skulle bidrage til den fortsatte afklarings-
proces om hgjskolens opgaver og placering i det nye uddannelsesbillede.

Afslutningsvis vil jeg gerne takke bestyrelsen for opdraget og hermed tilliden. Og en stor tak
til Kim Hjerrild for hans indledende perspektiveringer og stette til at fastholde opgavens fo-
kus, og en serlig tak til Gorm Hansen for inspirerende samtaler om nye tendenser blandt de
unge og deres sggning til hgjskolen.

Hans Jergen VVodsgaard,
august 2003
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Sammenfatning

1. De unges trang

De nye senmoderne vilkdr med stadig forandring, kontingens og usikkerhed preeger de unges
leereprocesser. Den kulturelle frisettelse giver en ny vagt til identitetssggning og personlig
dannelse i de unges tilgang til uddannelserne. *

De nye unges lering er som ikke tidligere praeget af et stadigt identitetsarbejde og en brug af
uddannelse til deres altafgerende selvorientering. Men dagens uddannelser og vejledning har
gennemgaende ikke fundet en paedagogisk form, der kan matche de unges nye laringsstile.

De unges uddannelsestilbud er i dag praeget af to utidssvarende paedagogiske retninger, hvor
den strukturorienterede pakalder sig en tabt orden, der ikke larer de unge at opbygge en hgj
indre styring til at kunne leve i et samfund uden faste rammer, mens den tilbudsorienterede
overser, at de svage unge ikke kan handtere de frie rammer, og hermed fastholder den en sor-
tering preeget af den sociale arv, i stedet for at skabe mgnsterbrydere.

Der er behov for en tredje vej, der bade giver orden og frihed, og som er praget af “god an-
derledeshed” fra hverdagslivet og som kan bidrage til en “decentrering” om fag og sag og
bryde de unges stadige selvkredsning. Hgjskolen lzeringsrum har nogle seerlige muligheder for
at udfolde denne tredje paedagogiske vej, og den kan hermed ogsa vere en forgangsskole for
udvikling af paedagogiske erfaringer og teorier, der er pa hgjde med de nye udfordringer.

2. De unge i uddannelse
| de sidste 40 ar har det danske uddannelsessystem udviklet sig fra et elitepraeget system til et
masseuddannelsessystem.

Den fortsatte stigning i de unges uddannelsesgrad har dog generelt ikke gget frafald og studie-
skift. De unges sabbatperiode eller ventetid inden starten pa en videregaende uddannelse har
de sidste ar har et mindre fald til niveauet midt i 90erne, men er med et snit pa sma to ar fort-
sat noget hgjere end i 80erne — trods den nemmere adgang til uddannelserne og kvote 2's
mindre betydning.

Ventetiden er et led i de unges selv-orientering og identitetssggning, og den er kommet for at
blive, sa leenge uddannelserne ikke kan indfri dette behov. En passende ventetid pa 1-3 ar har
0gsa vist sig at styrke de unges studieevner: De far en hgjere gennemfarelsesgrad, faerre stu-
dieskift og de er ogsa lidt hurtigere end studerende, der starter direkte fra en ungdomsuddan-
nelse.

Sandsynligvis giver hgjskoleopholdet i forhold til andre sabbataktiviteter ekstra studieevner,
men tendensen er ikke sarlig markant i de undersggelser, FFD har gennemfgrt i samarbejde
med Danmarks Statistik af tidligere hgjskoleelevers studieprofiler. Det kan hange sammen
med, at man undersgger effekten af hgjskolen for sma 10 ar siden, der stadig var preeget af
fritidssamfundets selvforstaelse og endnu ikke havde vendt blikket mod videnssamfundets
nye leeringsbehov. Dengang indgik brobygning, vejledning, studiekompetence og samarbejde
med de formelle uddannelser ikke som nu i hgjskolernes tilbud.

1 Synsvinklen er inspireret af udgivelser fra Center for Ungdomsforskning, iseer ”Ungdom, identitet og uddan-
nelse” af Knud Illeris, Noemi Katznelson, Birgitte Simonsen og Lars Ulriksen (Roskilde Universitets forlag,
2002).
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3. Regeringens &rinde

Regeringens dagsorden for "Bedre Uddannelser” er effektivisering, modernisering og veerdi-
kamp.

Effektivisering drejer sig om at fa mere kvalitet for samme eller feerre midler. Danmark har
verdens dyreste, men nappe det bedste uddannelsessystem.

Modernisering skal skabe mere fleksibilitet, en bedre mulighed for at sammenstykke indivi-
duelle uddannelser fra flere institutioner og medregning af realkompetencer, en bedre vejled-
ning, gget motivation og en faglighed, der udvikler kompetencer, der kan matche videnssam-
fundets behov. Outputstyring skal mindske detailstyring og abne for sterre raderum pa de en-
kelte uddannelser til at na disse mal, og der skal skabes mere abenhed om institutionernes
kvalitetsudvikling via bench marking og international dokumentation.

Verdikampen skal sikre mere ansvarlighed, bade hos de unge og institutionerne. Der er for
meget slendrian og for meget rundkredspaedagogik fra institutionernes side og for meget F-
kultur (fest, fritid, frirum, feellesskab, forbrug, forkelelse) hos eleverne. Der skal strammes op
og udvikles en Klarere sortering til gavn for den enkelte og samfundet.

4. Regeringens syn pa hgjskolen
Regeringen ser positivt pa hgjskolen. Den har vaegt som en del af landets og Venstres kultur-

arv, den kan indga i regeringens veerdikamp, og det nye FFD har vist vilje og evne til at bi-
drage til en modernisering .

Venstres debatopleeg om fremtidens hgjskole fra maj 2003 gnsker at stotte hgjskolen, sa “den
atter kan blive et attraktivt tilbud til vores ungdom uden at ga pa kompromis med hgjskolens
kerneveerdier”.

Venstre gnsker at styrke hgjskolens dobbelte spor, dels ved at fastholde det almene sigtes
veegt, dels ved at styrke den faglige side ved at dbne for formelt kompetencegivende under-
visning i op til 50% af tiden — og det skal samtidig give fuld SU-ret. Desuden gnsker Venstre
at styrke de lange kursers vaegt, dels ved at flytte tilskudsmidler fra de korte til de lange kur-
ser, dels ved at gge kravet til arselevtal pa de lange kurser.

FFD har indtil videre afvist denne abning mod eksamen, samtidig med at man gnsker et tette-
re samspil med de formelle uddannelser om at tilbyde kompetencegivende undervisning.

5. Hgjskolen mellem tradition og fornyelse

I den danske hgjskoles historie har der veeret en stadig spaending mellem det faglige og det
almene sigte.

I den gamle hgjskole op til 1968 var der dog enighed om, at det praktisk kvalificerende sigte
indgik pa linie med livsoplysning og folkelige oplysning som en naturlig del af skoleformens
samfundsmaessige nytte. Uddannelse til arbejdslivet og dannelse til samfundslivet var det bze-
rende legitimationsgrundlag

Men fra slutningen af 60erne sker der et skifte i hgjskolernes selvforstaelse, som er praget af
fritidssamfundets ideologi og ungdomsoprarets systemkritik, og med den 20arige omstillings-
krise fra 1973 til 1994 blev flertallet af elever unge arbejdslgse, hvor offentlige kasser betaler
gebyr og lommepenge Fokus rettes mod et aktivt og kreativt fritidsliv og den personlige op-
lysning kommer i front.
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| lgbet af 80erne bredte der sig en usikkerhed om, hvad hgjskolen stod for og skulle sta for.
FFD nedsatte et udredningsudvalg, der sggte at vende tilbage til kilderne. Begreber som livs-
oplysning og folkelig oplysning blev igen centrale, og erstattede almendannelsen som formal i
hgjskoleloven fra 1991. Men denne traditionssggning havde ikke megen forbindelse til hgj-
skolernes praksis, hvor fag for spaendende fritid stadig fyldte mest.

Midt i 90erne breder anfagtelserne sig. Sidelgbende med den stigende elevkrise blev hgjsko-
len kritiseret for bade at have mistet sit almene sigte og sin nyttige erhvervsrettede betydning.
Radvildheden bredte sig. Det blev stadig sverere at se, hvad hgjskolen med stort H stod for.

Der matte ske noget. Medlemsforeningen FFD, der stod for skolepolitikken fusionerede med
skoleforeningen HS, der stod for markedsfgringen i dec. 1999, og det nydannede FFD iveerk-
satte et stagrre afklaringsarbejde af hgjskolens grundlag, der var preeget af en nytenkning og
reformulering af hgjskolens opgaver og placering i det samlede uddannelsesbillede.

FFD har de sidste ar arbejdet malrettet med en nyformulering af hgjskolens opgave, der er pa
hgjde med det nye videnssamfnd og de senmoderne unges nye leringsstile. Der er vedtaget
grundlagspapirer, der ikke kun er preeget af en ny terminologi og nye diskurser, men ogsa om
reelle forandringer af hgjskolens placering i uddannelsesbilledet.

Hgjskolens hidtidige dobbelte spor mellem det faglige og almene er udvidet med et tredje
spor, den udvidede vejledning, for at vaere pa hgjde med de unges nye sggeproceeser. De
senmoderne vilkar skaber nye laeringsbehov, der matcher hgjskolens serlige helhed af uddan-
nelse, dannelse og identitetsudvikling.

Ja, maske er det ogsa tid til, at de mere "dunkle og uforklarlige” sider af hgjskolens virke far
en renassance netop for at mgde de unges nye sggeprocesser, der ikke kun drejer sig om kva-
lifikationer og autonomi, men ogsa om livsfglelse og autenticitet.

6. Abne spgrgsmal for FFD

De senmoderne tider har givet hgjskolen en hjemmebanefordel, og det er ogsa baggrunden
for, at FFD ikke har samme bergringsangst som tidligere i forhold til et nyt samarbejde med
de formelle uddannelser.

Men den nye tilneermelse ma ikke rykke hgjskolens hegnspeale op, og det springende punkt er
graden af kompetencegivning og herunder spargsmalet om formel kompetence og eksamen..

Hvor langt kan FFD ga?

7. Hvad kan FFD ga efter

Der er akut behov for vaesentlige &ndringer, der kan vende krisen, og maske kommer de kun,
safremt FFD er klar til at indga en ”ny kontrakt” med regeringen, hvor man tilbyder noget
markant nyt, for at fa noget vasentligt igen.

Det nye ligger i hgj grad i hgjskolens nye placering som en mellemstation og et springbraet til
videre uddannelse, som en skole der giver en udvidet studieevne med blandingen af uddannel-
se, dannelse og identitetsudvikling.

Spergsmalene er, hvad FFD vil og kan tilbyde som led i en ny "social kontrakt” med regerin-
gen.
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1. De unges trang

En forskergruppe ved Center for Ungdomsforskning (CEFU)ved Roskilde Universitet udgav i
2002 bogen ”Ungdom, identitet og uddannelse”. Det er forfatternes

“synspunkt, at man ikke pa en daekkende og indforstdet made kan beskaftige sig med ungdoms-
uddannelserne uden at relatere til de unges identitetsdannelse, der i det senmoderne samfund pa en
helt ny og gennemgribende made praeger og styrer de unges adfard, forstaelse og holdninger. Hvis
ikke uddannelserne kan skabe et meningsfyldt samspil med de unges identitetsudvikling, vil de
heller ikke kunne skabe de brede lereprocesser som er ngdvendige for en relevant kvalificering,
personlighedsudvikling og funktionsdygtighed i nutidens og fremtidens samfund.”

Det er denne synsvinkel, som vil preege de falgende afsnits indkredsning af de “unges trang”
og de nye behov som en fremsynet uddannelsespolitik ma tage hgjde for.

1.1 Kulturel friseettelse

Siden 1960erne er der sket meget dybtgaende kulturelle og samfundsmaessige &ndringer, som
ogsa praeger de unges veje i uddannelsessystemet. Zndringer, som den tyske ungdomsforsker
Thomas Ziehe kendetegner som den kulturelle friseettelse, den engelske sociolog Anthony
Giddens som overgangen til senmoderniteten, og andre igen som overgangen til det postmo-
derne.

Begrebet kulturel frisaettelse refererer til udviklingstreek i anden halvdel af 1900-tallet i den
vestlige verden, som har medfert en stigende friseettelse fra betydningen af overleverede ide-
er, normer og traditioner. Vi frigares efterhanden fra en lang raekke bindinger og begransnin-
ger, som tidligere styrede vores tilveerelse, og vi friseattes til selv i hgjere grad at foretage vo-
res egne valg i stort og smat, fra det daglige materielle og mediemassige forbrug til overord-
nede livsmal og livsstile.

Knud Illeris naevner i et arbejdspapir, at

”.. ungdommens brydninger sammenfattes i begrebet identitetsudvikling. Man skal finde ud af,
hvem man er og hvad man vil med sit liv. | senmoderniteten har denne proces antaget kolossale
dimensioner, fordi intet er givet og alt skal valges i en verden af tilsyneladende greenselgse mulig-
heder. Man skal valge uddannelse, arbejde, omgangskreds, partner, familieform, boligform, ad-
feerdsformer, seksuel orientering, livsstil, tgjstil, musikstil osv. Og alle valg er til stadighed under
afprgvning. Valgte jeg rigtigt, eller skal jeg veelge om. Processen synes uendelig og pavirker alle
forhold for de unge.”™

De unge hgrer hele tiden, at de har alle muligheder. At de er en lille generation, og at de kan
veelge og vrage mellem studier og gnskejobs. De unge oplever ogsa selv at have mange mu-
ligheder, sa mange, at de har sveert ved at fa tid til det hele. Men de er ogsa den generation,
som er mest plaget af stress. De unge er yderst bevidste om den smertefulde kendsgerning, at
de ganske enkelt ikke kan na det hele. Den svenske ungdomsforsker Eva Steensig naevner, at

"det hele ville have lignet det store kolde luksus-ta-selv-bord, og &ldre generationer ville have be-
leeg for at kalde den unge generation forkalet — hvis det ikke var, fordi de unge samtidig er helt
alene om ansvaret for deres egen livssucces og lykke. Der findes ingen hjelp og ingen rammer at
glide ind i.”™*

De mange muligheder og valgets stigende byrde betyder, at de unge har opgivet den traditio-
nelle opfattelse af livet som et lineaert forlgb. De unge begynder at se pa livet som forskellige

? Fra forordet, s. 9 i Ungdom, identitet og uddannelse af Knud llleris, Noemi Katznelson, Birgitte Simonsen og
Lars Ulriksen (Roskilde Universitets forlag, 2002).

% Knud Illeriis, Unges lzring og ikke-lering, Cefu 16.5.2001

* Eva Steensig: Drgmmen om det intense liv, Samvirke, april 2001
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faser, man kan ga ud og ind af, afhaengig af hvilke muligheder, der viser sig. De ma udfolde
individuelle livsforlgb uden fast form.

De nye betingelser betyder ogsa, at de unges identitet far en anden karakter. Tidligere var
identitet noget stabilt, noget man kunne traeekke pa gennem livets faser og omskiftelighed. En
sadan stabil identitet er problematisk i senmodernitetens risikobetonede foranderlighed.

1.2 ldentitetsbegrebet

De fleste &ldre identitetsteorier, fx Erik H. Eriksons ottefasede model for personlighedsudvik-
ling forudseetter et samfund med stabilitet, feelles normer og bevidsthedsformer, som der ikke
lzengere er deekning for.

Man har sggt at forsta det nye som en sygdom, som narcissistiske forstyrrelser, eller som et
udtryk for forkeelelse og almindeligt forfald. En kritik, der preegede den internationale bestsel-
ler ”Narcissismens kultur” fra 1982 af amerikaneren Christopher Lasch. Op gennem 90erne
begyndte denne kritik af den nye ungdom ogsa at preege mange indlaeg i Hajskolebladet.”

Thomas Ziehe var en af de farste, der forsggte at forsta de nye identitetstyper som en rimelig
reaktion pa en ny grundsituation. Socialkonstruktivisten Gergen lancerede i 1991 et meget
sigende begreb for de unges situation: The saturated self, hvor saturated betyder oversvem-
met, mettet, gennemtraengt eller i nogle sammenhange sgnderbombet. Der er tale om et selv
eller en identitet, der hele tiden bliver udsat for sa mange og forskelligartede pavirkninger, at
det ikke er i stand til at rumme dem, i hvert fald ikke i en sammenhangende eller helheds-
massig forstaelse.

Socialkonstruktivismen nar naermest frem til, at den senmoderne identitet helt oplases i skif-
tende roller og situationer. En dansk variant af denne dekonstruktion ses hos fremtidsforsker
Jesper Bo Jensen. Han kendetegner de helt unge, der er opvokset i informationssamfundet, og
som vil vaere i 20erne om en 10 ars tid, som den samplede generation. Et udtryk, der var titlen
pa en bog skrevet af de to kabenhavnere Sgren Heuseler og Jargen Staun i 1999.

"Hvad er sa det samplede kendetegn ved de kommende unge? Udtrykket sampling anvendes til at
beskrive det, man ger indenfor musikken, nar man snupper en bid af en musikstrofe og overfarer
denne specielle sound til et helt andet elektronisk instrument. Derved sammensatter man sin mu-
sik af alle de forskellige bidder af andres musik, man selv kan skabe noget nyt ud af. Overfort til
at leve betyder det, at de kommende unge vil sammensette deres liv af de forskellige bidder, de
mgder gennem deres tilveerelse, og skabe deres eget liv ud af disse meget forskellige bidder. Man
kan derfor ogsa tale om en samplet livsstil.”®

De kommende unge vil ifglge Jesper Bo Jensen vaere mere situationsbestemte end nutidens
unge. De vil &ndre praferencer i lgbet af en uge, en dag eller en time. De har en forbedret
evne til at tilpasse sig situationer, forandringer og en stigende hastighed i @&ndringerne. De
oplever og handler situationsbestemt

Det er Bo Jensens pointe, at sadanne “situider” er vanskelige at tilpasse et mere fast uddannel-
sessystem og en arbejdsplads med faste ordener og veerdier. Institutionerne eller "monolitter-
ne” bliver ngdt til aben op og komme de unge i made pa deres betingelser, for ellers mader de
dem ikke.

> | rapporten "Hgjskolednd og arbejdsliv” (FFD, august 1997) af Hans Jgrgen Vodsgard rummer 1. kapitel en
bred samling af citater fra kendte hgjskolefolk, der beklager sig over de unges manglende respekt og interesse
for traditionen og de falles veerdier.

¢ Jesper Bo Jensen, De samplede unge og monolitterne, artikel fra antologien Noget for noget? redigeret af Hen-
rik Holt Larsen.
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Pointen er god nok, men Ifglge Knud Illeris bygger den pa en overtolkning af tendenser og et
fraveer af en personlighedsteori. Ogsa hos de senmoderne unge ma der veere tale om en form
for gennemgaende identitet. Det nye er snarere, at det kraever mere vilje og kamp at fastholde
denne identitetskerne, som er under stadigt ydre pres. Hvis kernen ikke kan klare presset og
fragmenteringen bliver total, si melder der sig netop narcissistiske symptomer, fordi man
faler, at man er ved at miste sig selv. Den totale tomhed eller mangel pa autenticitet indebeerer
ogsa den totale uformaenhed og i sidste ende et psykisk sammenbrud.

En anden vinkel pd den senmoderne identitetsdannelse kommer fra de livshistoriske teorier
om den biografiske italesattelse, som det, der skaber og genskaber den rgde trad for den en-
kelte. Det senmoderne menneske holdes sammen af den stadige genfortaelling af sin egen
livshistorie, som udseettes for en Igbende nytolkning, men som trods alt udger en fortsat og
sammenhangende historie. Tyskeren Peter Alheit bruger begrebet biograficitet” om den ev-
ne til at reflektere over og til stadighed fortolke og genetablere sin livshistorie.

Anthon Giddens refererer ogsa til livshistorien som et vigtigt element i selvforstaelsen og
selvdannelsen, men han laegger hovedvagten pa “selvidentiteten”, som han definerer som “en
refleksivt organiseret streeben”, der i et stadigt samspil med impulser fra omgivelserne bade
opretholder en livshistorie og ikke mindst refleksiv planlegger kommende mal og livsstile.

Illeris fastholder en teori om en indre sammenhang og kontinuitet, at der ”inderst inde” er en
psykisk instans, et selv eller en identitetskerne, der sa er omgivet af mere og fleksible stad-
pudeagtige lag. Han fremhaver, at hans syn ikke er i modstrid med den biografiske tilgang,
idet identitetskernen typisk omfatter en essens af livshistorien og samtidig ogsa en essens af
individets fremtidsforestillinger. Men han advarer mod, at den livshistoriske tilgang stopper
ved det bagudrettede, og mister synet for de dynamiske og fremadrettede kraefter. Peter Alheit
er selv inde pa det problem og fremhaver, at fremdriften ligger ikke i spgrgsmalene “hvem er
jeg” og "hvorfra kommer jeg”, men i spargsmalene "hvad kunne veere bedre for mig” “og
hvor vil jeg gerne hen”.

Det falles for disse identitetsteorier er, at denne kerne ma vere ekstra steerk i den senmoderne
virkelighed, hvor individet er ved at drukne i kampen for at opretholde deres identitet overfor
det stadige og uoverskuelige pres udefra. Disse teorier ser de fleste unge som dynamiske jeg-
steerke personer, der har udviklet nye styrker til at klare det stadige virkelighedspres, mens
andre unge oplgses af presset og udviser narcissistiske symptomer. Ikke fordi de er forkeelede
og overfladiske, men fordi de ikke har de psykiske, kulturelle og sociale ressourcer til at mag-
te presset.

Dagens unge har stadig dremme om en ordnet fremtid med job, familie, gode venner og et
spaendende fritid. Men de ved ogsa, at sadan er det ikke helt leengere, de er ngdt til at indstille
sig pa det foranderlige og det uforudsete. De skal bade udvikle en nogenlunde fast og beere-
dygtig identitetskerne og samtidig kunne handtere en kolossal omskiftelighed for at bevaege
sig i et risikosamfund, hvor man aldrig kan vare sikker pa, at hvad der er galdende i dag,
ogsa er galdende i morgen.

Det er en massiv og uoverskuelig opgave, som tidligere generationer har sveert ved at opfatte
omfanget af. Ngglen til en forstaelse af, hvordan de unge gar til denne k&empeopgave er blevet
formuleret af Thomas Ziehe med ordet ”sggeprocesser”. .

1.2 ldentitetssggning og uddannelse

Ungdommen er nu en livsfase, der er domineret af stadige afsagningsprocesser, som kan be-
tegnes som stadig selv-orientering. De unge tenker i uddannelsessammenhang ikke sa meget
pa, "hvad kan jeg blive?”, som "hvem kan jeg blive?”. Identitetssggningens selvorientering
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griber ind, og det mest grundlaggende spgrgsmal for dem er, "hvad brander jeg allermest
for?”, og de ma hele tiden meerke efter inde i sig selv. For det er der, og i sidste ende kun der,
malestokken kan findes, og det er en malestok, der drejer sig om behov og falelser.

For de senmoderne unge er uddannelse og andre aktiviteter underordnet denne selvorientering
De insisterer pa at have lyst til det, de laver. De vil vaere tro mod sig selv og deres indre pej-
lemeerker. Og det er en tendens, som alle vejledere, lerere, ledere og planleggere ma forholde
sig til, hvis de vil regne med de unges villige leering.

”Uddannelse er et personligt projekt. Uddannelse er for nutidens unge mere end blot en port til ar-
bejdsmarkedet — uddannelse er blevet en grundlaeggende sten i den identitet, som de hele tiden sg-
ger at vedligeholde og udbygge. Samfundets udvikling betyder, at selve grundlaget for et menne-
skes identitet konstant forandres. Derfor er et uddannelsesvalg ikke for evigt. Tidligere tiders dy-
der som udholdenhed og steedighed spiller en mindre rolle for unge i dag. Det er langt vigtigere, at
uddannelsesvalget sa at sige fales rigtigt hele vejen igennem.” ’

Ifalge Steen Beck er der tre hovedtyper af unge: De subjektiviserende, de potenserende og de
ontologiserende, som kan rubriceres pa felgende korte form:

Subjektivisering Potensering Ontologisering
Grundspgrgsmal Hvem er jeg Sker der noget Hvad er meningen
Positive veerdier Varme Tempo Helhed
Negative veerdier Kulde Kedsomhed Meningslgshed
Forve_ntnmger tl lee- Nurseren Entertaineren Det personlige mgde
rer/vejleder
Konfliktomrader Id_entlflkatlon VS. Zapperholdning vs. Veerdi vs.

distance fordybelse analyse

Feelles for de nye ungdomstyper er en generel vaerdiendring. Tidligere var det store flertal
malorienterede mod et godt job og en attraktiv lgn, eller fulgte traditionsstyret i sine foraeldres
fodspor. | dag er de unge stadig mere styret af veerdirationel adferd, dvs. styret af etiske og
aestetiske veerdier. .

At det er den faglige og personlige udviklingsproces, der er i hgjsadet , illustreres af en un-
dersggelse fra Arhus Universitet i r 2000. Kun for en fjerdedel af de studerende ved de hu-
manistiske uddannelser, der var mindre end et ar fra at veere feerdige med deres uddannelse,
spillede deres fremtidige jobmuligheder en vigtig rolle. For de resterende trefjerdedele drejede
uddannelsen sig primart om processen og den personlige udvikling.

De unge vil ikke i samme grad som far studere eller arbejde i stive hierarkier, uden raderum
og personlig udvikling. De gnsker et interessant arbejde og personlig udfordring , mens gamle
veerdier som tryghed i ansattelsen og en god lgn ikke betyder sa meget. For det regner de
simpelthen med er i orden.

Uddannelse drejer sig for de unge om identitet og ses som et personligt projekt, der kreever at
man er tro mod sig selv, og derfor er det i de unges gjne ligegyldigt, om det tager et par ekstra
ar at blive feerdig, og derfor er arbejdsperspektivet ogsa af underordnet betydning.

7 Jon Black Andersen: Uddannelse som livsprojekt, artikel i Samvirke september 2001
8 Steen Becks figur er omtalt i "De unges verdier og uddannelsesvalg”, af Lone Varn Johannsen i RUE revue nr.
4, 2001
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1.3 Den sociale arv og sortering i uddannelserne

Uddannelser skal kvalificere, men de har ogsa en anden funktion, som der ikke tales sa hgjt
om, de skal ogsa sortere. Tilbage i 1800-tallet eller tidligere 1a den afgerende sortering forud
for og udenfor skolen. Op gennem 1900-tallet gik alle efterhanden i den samme skole, men de
blev ret hurtigt delt efter "evner”, farst som 12-arige (1903), senere blev delingen udskudt til
den 14. ar (1958) og i 1975 indfertes sa den udelte grundskole.

Den politiske lighedsorientering blev stadig mere dominerende. Men. det viste sig, at sorte-
ringen fortsatte, bare pa langt mindre synlige mader, og den sociale arv iser med hensyn til
foraldrenes uddannelsesniveau er stadig lige steerk. De unge blev frem til midt i 90erne sorte-
ret i 3 nogenlunde lige store grupper: De bogligt "egnede”, der kunne ga videre til gymnasiet
og de videregaende uddannelser; midtersorteringen der sggte erhvervsuddannelserne; og
restgruppen”, der ikke kom videre i uddannelsessystemet.

Den traditionelle lighedspolitik blev opgivet i 90ernes skolereformer og fokus er i stedet flyt-
tet mod - at fa sa mange som muligt til at na sa langt som muligt i uddannelsessystemet. Det
har &ndret noget pa den hidtidige tredelte sortering. For dagens unge vil 50% gennemfare en
gymnasial uddannelse og 45 % vil gennemfare en erhvervsfaglig uddannelse, dog saledes at
14 % vil gennemfare begge del. Restgruppen er hermed nede pa 19 %, og her fra vil hoved-
parten ga videre til de serlige ungdomsuddannelser, produktionsskoler, erhvervsgrunduddan-
nelser mv. Det er saledes i dag kun 6 %, der ikke fortsetter i en ordineer uddannelse efter fol-
keskolen.

Men det betyder ikke, at der ikke leengere sker en sortering og regulering som modvaegt til de
unges frie sggeprocesser. For samfundet har ikke brug for en masse overflgdige designere,
skuespillere, rocksangere og studieverter, mens der mangler hjemmehjalpere, rengaringsper-
sonale og ingenigrer.

Det nye er, at sorteringen nu snarere er flyttet fra folkeskolen op i ungdomsuddannelserne og
delvis til de videregaende uddannelser. Trods den udstrakte individualisering, sa er den socia-
le arv en kontant realitet, som praeger de unges valg af uddannelse og evne til at gennemfare
den.’ Det afggrende er forzldrenes uddannelsesniveau og i mindre grad, hvilken socialgruppe
0g indteegtsniveau de har.

De mange muligheder, det stadig bombardement af meninger, mal og livsstile, de stadigt skif-
tende spgrgsmal stiller de unge over for et voldsomt pres. Nogle kan klare det, dem kalder vi
ressourcestaerke, og det er typisk unge, der kan treekke pa en god social arv. Andre kan ikke,
dem kalder vi ressourcesvage, og de er typisk dem, der kommer fra belastede sociale kar, som
ikke har givet dem den refleksivitet og indsigt, der er ngdvendig for at styre selvorienteringen.
Og mange, nok de fleste ligger et sted midt imellem. De klarer sig, men de har ikke fanget
lykken, den lykke de har faet stillet i udsigt og mener, de har krav pa, men som de aldrig har
fundet og heller ikke rigtig ved hvad er.

Bagsiden af disse mere usynlige og fortreengte sorteringsmekanismer er, at frasorteringen nu
opleves helt individuelt og hermed som et voldsomt personligt nederlag

1.4 Ny ungdom, nye leeringsarenaer

De nye unges leering er som ikke tidligere praeget af et stadigt identitetsarbejde. Engang var
identitet noget man langt hen arvede, noget der i stor omfang var bestemt af ens kan, klasse,
familie, etnicitet, bopzl. | dag kan de unge tilsyneladende vealge det hele selv, og derfor ma

% Hansen diverse redegarelser
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denne endelgse valg- og identitetsproces have en afgerende plads i de unges laeringsprocesser
0g vej gennem uddannelserne.

De uge oplever pa godt og ondt uundgaeligt sig selv som hovedpersoner i deres eget liv, og
selvom der er masser af rad og vejledning at hente, sa har de i sidste ende kun sig selv at stole
pa, og de ma hele tiden meerke efter inden i sig selv i deres stadig selvorientering og biografi-
ske reformuleringer.

De unges leering er hermed praeget bade af en trang til hgj selvstendighed og et behov for en
sammenhangende forstaelse af, hvordan de selv og deres omverden fungerer. De unge vil i
stigende grad selv overtage ansvaret for deres egen leering og ikke-lzering (det som fraveelges),
de vil veelge til og fra, og de vil forsta, hvad deres egen rolle og muligheder er.

De unges uddannelsestilbud er i dag preeget af to paedagogiske hovedstremninger, den struk-
turorienterede og den tilbudsorienterede, og begge har ifelge Knud Illeris og Birgitte Simon-
sen'%store mangler i forhold til de nye lringsbehov, som de unge har.

Den strukturorienterede paedagogik mener, at de unges ustabile, vaegelsindede og lystpraegede
tilgang til uddannelse i sidste ende bliver et problem bade for de unge og samfundet. Valgfri-
heden er blevet for vidtgaende. De unge har brug for mere faste rammer, som de ma forholde
sig til og indordne sig under. Praktisk paedagogisk skal leereren optreede med mere faglig og
social autoritet og sikre den ngdvendige orden og struktur for leringen.

Men denne holdning forstar ikke omfanget og dybden af den kulturelle friszttelse, som er
baret af mere grundleggende samfundsmaessige &ndringer, og som ger det problematisk at
pakalde sig en tabt orden. For de unge ma lare at leve i et samfund, hvor det at kunne fungere
uden faste rammer er noget helt centralt.

Den tilbudsorienterede paeedagogik har den modsatte holdning. Det er ikke lzengere muligt at
seette holdbare rammer, og forandringerne sker sa hurtigt, at det ikke giver mening at opstille
faste retningslinier for indhold og mal. Tvaertimod skal de unge lare at kunne navigere i et
hele tiden beveageligt og uforudsigeligt univers. Praksis paedagogisk skal de unge have sa
mange tilbud og valgmuligheder som muligt, for de ved selv bedst, hvad de har brug for.

Men problemet er, at de unge har meget forskellige forudsatninger for at kunne handtere de
meget frie rammer. De ressourcestaerke kan godt finde ud af det, men de svage kan ikke. Den
frie pseedagogik bidrager hermed til at fastholde en sortering praeget af den sociale arv. En sor-
tering, der styres anonymt af markedet, og som de unge er forsvarslgse overfor, og kun kan
opleve som personlige nederlag.

Ifelge llleris og Simonsen har Thomas Ziehe en god indfaldsvinkel til at finde en tredje pee-
dagogisk , som overskrider svaghederne ved de to paedagogiske retninger. Den tilbudsoriente-
rede duer ikke, fordi den ikke giver de unge noget vaesentligt nyt ud over det, de hele tiden
meder i forvejen, og dermed ikke redskaber til at forsta de stgrre samfundsmaessige og kultu-
relle sammenhznge, de selv er en del af. Den strukturorienterede duer heller ikke, fordi den
vil fgre eleverne tilbage til en orden, regulering og faglighed, som hgrer fortiden til.

| stedet skal skolen praesentere de unge for noget der er kvalitativt anderledes end deres hver-
dagskultur og samtidig modsvarer deres behov for selvorientering og kan bidrage med noget brug-
bart i deres altid igangvaerende identitetsarbejde.” **

19 Bogen plus to artikler i Hgjskolebaldet af Birgitte Simonsen, ?? HB nr. 4, 2002 og ”Hgjskolens frirum” i HB
nr. 14, 2002
1 Bogen, p. 192
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De unge skal mgde det, Ziehe kalder ”god anderledeshed”. Noget der pa den ene side er vee-
sensforskelligt fra hverdagslivets uendelige strem af tilbud, og pa den anden side ogsa er for-
skellig fra skoletraditionens fastlagte faglige indhold og meddelende undervisning. Ziehe bru-
ger udtrykket “decentrering” som en retning bort fra den evindelige selvcentrering, der let
preeger de unges selvorientering.

Illeris og Simonsen henviser her til den tyske peedagog Wolfgang Klafki (2001), som har sggt
at formulere et sadant mere “decentreret” dannelsesindhold, hvor myndiggerelsen ma ske
gennem en tilegnelsesproces, der ikke tager udgangspunkt i subjektet selv, men i den starre
kulturrigdom, der findes i den menneskelige historie.

Interessant nok er det langt fra en ny tanke. Klafki tager nemlig udgangspunkt i nyhumanis-
mens dannelsesbegreb fra omkring 1800, som Humboldt var den fremmeste talsmand for, og
som langt hen kom til at dominere dannelsessynet pa de danske universiteter helt frem til stu-
denteropraret i slutningen af 1960erne.

Samme tilgangsvinkel preeger den svenske idehistoriker og hgjskolemand Bernt Gustavssons
syn'? p& en senmoderne dannelse, der ogsé er inspireret af nyhumanismen fra 1800.** I ho-
vedverket ”Dannelse i vor tid” fra 1996 omtaler han, at det danske udtryk ”dannelse” ikke har
den samme betydningskvalitet som det tyske begreb Bildung og det tilsvarende svenske be-
greb Bildning.

| de begreber er den serlige dobbelthed ved dannelse mere tydelig: At danne sig frit indefra
efter et ydre forbillede. Dannelsesprocessen bares af elevens frie selvorientering, men den er
preeget af de forbilleder, som abnes gennem stoffets tyngde og lererens autenticitet.

Jeg vil senere i afsnit 5.4 — det uforklarlige i nyt lys - komme med nogle bud pa en padago-
gisk filosofi og et dannelsessyn, som en moderne hgjskole kan bruge.

12 Bent Gustavsson: Dannelse i vor tid, Klim 1998

13 Samme synsvinkel fremgar ogsé af rapporten ”Den saregne Hgjskole” (FFD januar 2000) af Hans Jargen
Vodsgard, iszr afsnit 1.4, hvor nyhumanismens syn pa almendannelse forsvares som et brugbart ngglebegreb for
hgjskolens oplysende sigte.
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2. De unge i uddannelse

2.1 Frafald og studieskift

| de sidste 40 ar har det danske uddannelsessystem udviklet sig fra et elitepraeget system til et
masseuddannelsessystem.

Allerede i 1800 tallet fik indfarelsen af 7 ars undervisningspligt udryddet analfabetismen. Fra
begyndelsen af 1900-tallet blev mellemskolen og realskolen udbygget, sa en staerkt stigende
andel fik 9-10 ars skolegang. Mens gymnasiet stadig var forbeholdt en meget lille gruppe,
voksede gruppen med en lerlingeuddannelse. Denne gruppe af faglerte handveerkere og kon-
torfolk fik deres teoretiske uddannelse pa de tekniske skoler og handelsskoler, oftest som af-
tenskoleundervisning.

Fra slutningen af 1950'erne startede uddannelseseksplosionen for alvor. Lerlingeloven fra
1956 gav yderligere ekspansion i erhvervsuddannelsessystemet, og ogsa gymnasieuddannel-
serne oplevede en utrolig stigning. Endnu i 1960 var det kun ca. 7% af en ungdomsargang, der
gik i 1. g. Nu er denne andel oppe pa ca. 30%, samtidig med at de andre gymnasiale uddan-
nelser, hf, hhx og htx, er vokset. Den samlede andel af en ungdomsargang, der i dag starter pa
en gymnasial uddannelse er pa 53%.

Mens det for 100 ar siden kun var et par procent, der gik i gang med en videregaende uddan-
nelse, neermer andelen sig snart 50%. Samlet set er dagens unge i gennemsnit 16 ar under ud-
dannelse mod 8 ar for 100 ar siden.

Frafaldet bliver mindre

Den fortsatte stigning i de unges uddannelsesgrad har dog ikke gget frafaldet. ** Og det ma
bl.a. fremhzaves, fordi forskerne fra CEFU havder at den manglende padagogiske forstaelse
for de nye ungdomstyper har giver en voldsom turbulens i uddannelserne og en voldsom stig-
ning i frafald og studieskift. Men det er der simpelthen ikke statistisk belseg for. Det a&ndrer
dog ikke ved, at frafald og studieskift stadig er pa et niveau, der samfundsmaessigt set ma kal-
des et stort ressourcespild.

Ca. 85% af de unge, der pabegynder en ungdomsuddannelse, gennemfarer den. Dette har ve-
ret nogenlunde konstant gennem de sidste 20 ar. Fuldfarelsesprocenten ved de erhvervsgym-
nasiale uddannelser er imidlertid faldet til under det almengymnasiale niveau. Fuldfgrelsesni-
veauet for de erhvervsfaglige uddannelser har for skoleperiodernes vedkommende varet svin-
gende, mens hovedforlgbene med praktikperioder har vist en lidt stigende tendens.

Pa de korte og mellemlange videregaende uddannelser er gennemfarelsesprocenten faldet en
smule gennem de sidste 20 ar. | farste halvdel af 1980'erne var den gennemsnitlige gennemfga-
relsesprocent pa de korte videregdende uddannelser (KVU) ca. 77%, mens den i sidste halvdel
af 1990'erne var faldet til ca. 71%. Ogsa for de mellemlange videregdende uddannelser
(MVU) var den gennemsnitlige gennemfgrelsesprocent i farste halvdel af 1980'erne ca. 77%,
og den var ca. 71% i sidste halvdel af 1990'erne. Sygeplejersker og laerere er nu nede pa et

¥ »Gennemfarelse, studieskift og frafald, - Fra ungdomsuddannelse til Ph.d.” (UVM 2000), og ”De unges vej
gennem uddannelsesystemet, uddanelsesprofiler 1980-98” (UVM, 2001)
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niveau pa ca. 75% fuldfarelse, hvor de tidligere har ligget pa mellem 80 og 90%. Enkelte mel-
lemlange videregaende uddannelser sasom paedagog-, journalist- og terapeutuddannelserne
har en fuldfgrelse pa over 80%.

| de farste mange ar efter uddannelseseksplosionens start i 1960erne faldt fuldfgrelsesprocen-
terne betydeligt inden for de lange videregaende uddannelser, sarligt inden for humaniora,
samfundsvidenskab, naturvidenskab og sundhedsvidenskab. Indfgrelsen af adgangsregulering
pa universitetsuddannelserne i 1977 beted en stigning i fuldferelsesprocenten pa en rakke
uddannelser. Det klassiske eksempel er leegeuddannelsen, hvor fuldfgrelsen blev fordoblet fra
ca. 40 til 75%. Fuldfarelsesprocenterne forblev dog meget lave pa mange humanistiske og
naturvidenskabelige uddannelser.

Den samlede gennemfarelsesprocent for de videregaende uddannelser 1a nogenlunde stabilt pa
omkring 75% fra begyndelsen af 1980'erne til midten af 1990'erne. Men derefter er det gaet
fremad. | dag fuldferer lidt mere end 82% af de personer, der pabegynder en videregaende
uddannelse.

Selvom optaget nu igen er blevet friere pa nasten alle uddannelser, er fuldfgrelsesniveauet pa
LVU-uddannelserne faktisk steget i de sidste 10 ar. En af arsagerne til den hgjere fuldfarelse
kan vere, at institutionerne er mere opmarksomme pa det sociale miljgs betydning og ger en
stgrre indsats for at informere og vejlede de studerende under deres studieforlgb.

Studieskift

Den maske vigtigste konklusion i forhold til det, man normalt kalder frafaldsproblemet, er, at
der i hgj grad er tale om et studieskiftsproblem. Andelen af studerende ved videregaende ud-
dannelser, der forlader uddannelsessystemet helt, er nu nede pa ca. 17%. Til gengzld er der pa
mange uddannelser en meget hgj studieskiftsfrekvens, om end studieskifterne ofte bliver in-
den for det samme fagomrade. Det er udtryk for, at mange finder den rigtige hylde efter flere
forsgg. Men de mange studieskift giver ogsa et ekstraordinert tidsforbrug bade for samfundet
og den enkelte.

Det skal fremhaves, at selvom den andel, der forlader uddannelsessystemet, for de fleste ud-
dannelser ligger pa under 10%, sa er den samlede andel noget hgjere. En del af studieskifterne
vil nemlig heller ikke fuldfgre det studium, der falger efter det farste.

De mange studieskiftere bevirker, at flere uddannelser blandt studiestarterne har en hgj andel
af studerende, der bade er &ldre og mere studieerfarne. Dette geelder bl.a. for leererseminarier-
ne.

Forlgbsundersggelser fra Danmarks Statistik og modelberegninger fra Undervisningsministe-
riet viser dog, at sandsynligheden for, at en studiestarter pa de videregaende uddannelser vil
fuldfare enten en kort, mellemlang eller lang videregdende uddannelse er over 80%. Regnes
studieskifterne til det erhvervsfaglige niveau med, er fuldfarelsen pa nasten 85%.

En forlgbsundersagelse for personer med en almengymnasial uddannelse (jf. "Den hvide hue -
10 ar efter") viste, at 10 ar efter, at huen var sat pa, havde 88% papir pa én eller anden uddan-
nelse.

Frafald og studieskift

Generelt har ungdomsuddannelserne en fuldfgrelsesgrad omkring 85%, mens hf, studenter-
kursus, htx og landtransportfagene skiller sig ud ved en del lavere grad af fuldfarelse. Ved de
gymnasiale og de erhvervsgymnasiale uddannelser er langt stgrstedelen af frafaldet udtryk for
studieskift. I modseetning hertil er der ved en del af de erhvervsfaglige uddannelser flere stu-
derende, der forlader uddannelsessystemet, end der er studieskiftere.
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Pa de korte videregaende uddannelser har de studerende ved merkantile og tekniske uddan-
nelser en fuldfgrelsesprocent, der svinger mellem 70 og 80%. Frafaldet inden for det merkan-
tile-, fadevare- og IT-omradet skyldes i hgj grad studieskift, mens der for de gvrige omrader
er tale om en forholdsmaessigt stor andel, der helt forlader uddannelsessystemet. Transportud-
dannelserne oplever et frafald pa hele 38%, hvoraf stgrstedelen forlader uddannelsessystemet.

De mellemlange videregaende uddannelser har generelt hgje fuldfarelsesprocenter, svingende
mellem 70 og 85%. Ved enkelte meget populaere uddannelser fuldfgrer ekstraordinaert mange
studerende, blandt disse topper journalistuddannelsen med en gennemfarelsesgrad pa 99%.
Nesten 90% af de peedagogstuderende fuldfgrer, mens folkeskolelereruddannelsen har en
fuldferelsesprocent pa lidt over 75%. For de fleste mellemlange uddannelsers vedkommende
vejer studieskifterne tungt, nar frafaldet opgares.

Bacheloruddannelsernes fuldfarelsesgrad svinger fra 44% (erhvervssprog) til 80% (land-
brugsvidenskab). Andelen af studieskiftere i sprogfagene og i de naturvidenskabelige fag ud-
gar ofte over 40% af de studerende. P4 kandidatuddannelserne er fuldfgrelsesprocenten for
nasten alle grupper over 70%. Fuldfarelsen males her i forhold til starten pa kandidatover-
bygningen. Blandt de ophgrte kandidatstuderende er der en overveegt af studerende, der forla-
der uddannelsessystemet frem for at skifte til et andet studium.

Hele 41% af studieskifterne fra humaniora skifter til et andet HUM-fag. Pa sunhedsomradet
gar 31% af studieskifterne ned pa et erhvervsfagligt niveau, hvor de szrligt koncentrerer sig
om sosu-uddannelserne. De andele, der skifter til omrader, der fagligt ligger relativt fjernt fra
det studium, de har afbrudt, er relativt sma Kun 5 % af tek/nat afbryderne gar til HUM, og
kun 3% af de tidligere HUM-studerende gar til tek/nat.

2.2 Sabbatar

En mere positiv holdning

Der er det seneste ar kommet en mere positiv holdning til de unges sabbat eller venteperiode
inden starten pa en videregaende uddannelse. Ikke mindst undersggelsen fra naturvidenskab
ved Kgbenhavn Universitet fra maj 2003 bidrog hertil.

Men dagsordenen og hovedsynspunktet blandt politikere, embedsveerk og erhvervsfolk er
fortsat domineret af de synsvinkler, der preegede Finansministeriets indflydelsesrige rapport
Kvalitet i uddannelsesystemet fra 1997." Sabbat betragtes her som spildtid” og “krogede
omveje”, og det blev normalt at omtale denne ventetid som “fjumrear”.

Ifelge Finansministeriets rapport medfarte ventetiden et ungdigt ressourcespild. Ventetiden
medfgarer, at de unge bliver senere ferdig, og hermed mister samfundet og erhvervslivet livs-
arbejdstimer, samtidig med at manglen pa ny arbejdskraft forsteerkes. Og derudover skulle
ventetiden gare de uge mindre studieegnede: De glemmer noget af deres gymnasiale viden, de
kan fa "blgde” nykker og fraveelge de tekniske og naturvidenskabelige uddannelser, som er-
hvervslivet har brug for, og de kan fa sveerere ved at tilpasse sig studiemiljget efter ars pause
med en anden levefod end SU.

Den daveerende radikale undervisningsminister Margrethe Vestager kunne fuldt tilslutte sig
kritikken'® og hun ville tage initiativ til at imgdegé “problemet”. | Undervisningsministeriets
arlige rapport "Tal der taler” belyses hovedtal indenfor uddannelsesomradet, herunder ogsa
ventetiden far studiestart, og synspunktet fra 2002 er stadig, at det er meget vigtigt,

1> Kvalitet i uddannelsessystemet, Finansministeriet 1997
16 Se bl.a. Jyllands Posten d. 25 juni 1998, Farten skal op
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”at de unge kommer hurtigt i gang med fortsat uddannelse. Derved mindskes bl.a. frafaldsrisikoen,
og overgangen til arbejdsmarkedet bliver fremrykket.”

Det ma undre, at ministeriet bidrager til denne mytedannelse og gget frafaldsrisiko, for der er
efterhanden lavet mange undersggelser ikke mindst i Undervisningsministeriet, der viser, at
en vis ventetid styrker bade gennemfarelsesgrad og — hastighed. Sabbat med made er studie-
fremmende. Det synspunkt deles nu ogsa ifglge en artikel i Berlingske Tidende den 28. juni
2003 af rektorer pa de danske universiteter og handelshgjskoler. Overskriften lgd Bred enig-
hed om at et sabbatar modner.

"Rektorer pa de danske universiteter og handelshgjskoler er enige om, at et sabbatar modner den
studerende og sikrer hurtigere gennemfgrelse. 'Det er helt fint at belgnne de unge til at gare studi-
erne ferdige til tiden, men det ma ikke ga ud over muligheden for at holde et sabbatar', udtaler
Nils-Georg Lundberg, der er formand for Leaererseminariernes Rektorforsamling. Han tror ikke pa
regeringens politik om at lokke de unge til at gennemfgre studiet hurtigere med en gkonomisk ge-
vinst. Synspunktet bakkes op af Bente Kristensen, protektor pa Handelshgjskolen i Kgbenhavn.
'Vi har en rekke internationalt orienterede uddannelser, hvor folk typisk har vaeret ude i verden,
inden de starter, og det er en stor fordel', siger hun.”

Ved studieoptaget i august 1999 begyndte ventetiden at falde efter en foregaende 15 arig peri-
ode, hvor den steg, og den er sandsynligvis faldet lidt mere de sidste ar (men sikre data kom-
mer ngdvendigvis med et par ars forsinkelse.). Jakob Lange har forklaret det med de mange
nye studiepladser og kvote 2°s mindre betydning, der ger det lettere at komme ind pa drem-
meuddannelsen her og nu.

De unge har mindre behov for at opspare kvote 2 point. Men selvom det er nemmere at starte
direkte, sa veelger de unge fortsat naesten uendret en vis venteperiode. De officielle signaler
fra vejledere m.m. tegner ikke til at &ndre meget pa det.

Generelt om ventetider

Ifglge Undervisningsministeriets arlige undersggelse " Tal der taler” har der i en arraekke stort
set ikke vaeret “ventetid” i overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelser, hvor eleverne
er ca. 16 ar. Dog med den undtagelse, at der i gennemsnit gar 7 maneder (1997-tal) inden star-
ten pa en HF-uddannelse, fordi ca. 30% af HF-kursisterne tager et enkelt sabbatar efter folke-
skolen.

Det er farst, nar man beveeger sig et trin leengere op i uddannelsessystemet, at de lange vente-
tider begynder at optraede. Fra 1989 til 1998 steg ventetiden efter afslutningen af de gymna-
siale uddannelser og starten pa en videregaende uddannelse, og de sidste par ar er den begyndt
at falde lidt sa den narmer sig 1995 niveauet.

De danske studenter brugte i 1998 i gennemsnit 3-4 maneder mere uden for uddannelsesyste-
met end i 1986, og i ar 2000 er tallet faldet et par maneder. Selv om mange studenter, HF ere
m.fl. fortsatter direkte pa en videregdende uddannelse, er der i dag stadig gennemsnitlige
"ventetider” pa mere end et ar til alle videregaende uddannelser.

Der er ingen navneverdige forskelle i ventetidsmansteret for sproglige og matematiske stu-
denter og HF-kursister, mens de erhvervsgymnasiale studenter i gennemsnit er en smule mere
malrettede.

Derimod er der stor forskel pa, hvor leenge de unge venter, afhaengigt af hvilken uddannelse,
de starter pa. De unge betanker sig sjeldent mere end et ars tid, inden de starter pa "harde”
universitetsfag som fysik, matematik og gkonomi. Det samme galder for dem, der vil laese til

17'Se Jyllandsposten d. 19. oktober 1999, Studerende bliver yngre
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civilingenigr. Til gengeeld gar der ofte mere end 3 ar efter studentereksamen, inden en ny lee-
rer- eller paedagogstuderende kommer i gang.

Det er iser de "blede” mellemlange uddannelser til folkeskolelarer, peedagog og sygeplejer-
ske, der har de lange ventetider pa over 2 ar. Laengst tid venter de padagogstuderende, der i
gennemsnit er ude af uddannelsessystemet i mere end 3 ar, inden de starter pa deres uddannel-
se. Ogsa journalister venter i gennemsnit mere end 3 ar.

De korteste ventetider ser man derimod ved de lange naturvidenskabelige uddannelser inden
for matematik, fysik og skonomi. Ogsa her er det normen at tage et sabbatar, men den gen-
nemsnitlige studerende lader det blive ved et enkelt ar. Aldersstatistikken fra 1997 viser ogsa,
at farstegangsstarterne pa disse studier er omkring 21 ar. Med 6-7 ars studietid er de altsa feer-
dige som 27-28 arige.

For de fleste andre mellemlange og lange videregdende uddannelser, til fx diplomingenigr,
lege, tandleege og humanistisk kandidat, svingede ventetiderne mellem 1Y - 2% ar ifglge Mi-
nisteriets analyse fra 1997, og de har ikke @ndret sig meget siden. Den humanistiske kandidat
vil saledes nerme sig 30 ar ved studiets afslutning.

Hvor leenge venter de?

Generelt kom unge med baggrund i en erhvervsgymnasial uddannelse hurtigere i gang med
videreuddannelse end unge med en almengymnasial baggrund.

Fra 2000-argangen ventede de unge med en almengymnasial baggrund

o 1,2 ar, for de pabegyndte et merkantilt grundforlgb, og 1,4 ar for de pabegyndte et teknisk
grundforlgb.

o 1,8 ar far de pabegyndte en kort og 2,3 for en mellemlang videregaende uddannelser, og
disse uddannelser henvender sig i nogle tilfeelde til &ldre studerende med erhvervserfa-
ring, fx paeedagoguddannelsen.

o 1,3 ar for pabegyndelse af bacheloruddannelserne , og samme ventetid ses for overgang til
kandidatuddannelserne.

Fra 2000-argangen ventede de unge med en erhvervsgymnasial baggrund

o 0,3 ar, for de pabegyndte et merkantilt grundforlgb, og 0,6 ar for de pabegyndte et teknisk
grundforlgb.

o 0,7 arog 1,3 ar gr starten pa hhv. de korte og mellemlange videregdende uddannelser

o 1 ar for starten pa bacheloruddannelserne, 0,3 ar far overgangen til kandidatuddannelser-
ne.

Tal der taler, 2002 har en generel oversigt over ventetidernes udvikling de sidste 10 ar.
18

18 Tal der taler, 2002. Tabel 4.13 Medianventetid efter grundskole, almengymnasial uddannelse og erhvervs-
gymnasial uddannelse fer fortsattelse pa en anden uddannelse, 1991 - 2000
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Der indgar ogsa en grafisk oversigt fra Tal der taler, 2002.

Medianventetid efter de gymnasiale uddannelser far fortszttelse pa en anden uddannelse - 2000
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Hvad bruges ventetiden til

Jeg kender ikke aktuelle undersggelser, men AIM lavede i 1997 en stgrre undersggelse, der
indgik i Finansministeriets rapport Kvalitet i uddannelsessystemet. Og resultaterne ville nap-
pe veere meget anderledes i dag.

AIM’s undersggelse viste, at hovedparten af den gennemsnitlige ventetid blev anvendt pa
erhvervsarbejde i det forste ar efter ungdomsuddannelsen. Ca. 20% af tiden anvendes pa ud-
landsophold og lidt over 10% pa "andet”, som f.eks. hgjskole, vaernepligt eller ledighed.

Aktivitet efter eksamen for studenterargang 1994

100%
’ 8% 8% 5 % 7 %
12% 12%
90% 9% 9%
80% 20% 19%
70%
60 %
50 %
40%
30%
09
20%
09
10%
0%
2. halvar 1. halvar 2. halvar 1. halvar 2. halvar 1. halvar
94 95 95 96 96 97
Wl arbejde BEuUunderuddannelse
Budlandsophold EAndet bl.a. hgjskole

Anm: De 40% af studenterargangen, der ikke er i uddannelse efter 3 ar, er ikke ngdvendigvis uden uddannelse.
Mange af disse har i de forlgbne 3 ar gennemfart en kortere erhvervskompetencegivende uddannelse

Kilde: AlIM-undersggelse baseret pd 1045 interview. Udarbejdet aug. 1997 for Undervisningsministeriet.
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Halvdelen af svarpersonerne gik i arbejde lige efter deres eksamen i 1994. 19% pabegyndte en
uddannelse og 20% tog til udlandet og 12% lavede noget andet, herunder at tage pa hgjskole.
Andelen i arbejde falder stat fra halvar til halvar, mens andelen under uddannelse stiger stat. |
1. halvar 97 — op til 3 ar efter studentereksamenen - er 30% i arbejde og 60% er under uddan-
nelse. Kun en meget lille andel er pa ophold i udlandet. Derimod er andelen, der laver andet
fx tager pa hgjskole stadig relativ hgj med 7%.

Kvote 2°s betydning for ventetiden

AIM undersggte ogsa, hvilken betydning optjening af kvote 2 havde for de unges valg af sab-
bat, og det viste sig, at den ikke betad ret meget. | dag ma dens betydning alt andet lige veere
endnu mindre, fordi kvote 2 har stadig mindre betydning for institutionernes optag.

AIM lavede undersggelsen for Undervisningsministeriet i august 1997 blandt de studenter og
hf'ere, der fik huen i 1994. En undersggelse, der fylder godt i Finansministeriets udgivelse
Kvalitet i uddannelserne, som dokumentation for “problemet” med de unges mangel pa moti-
vation til at tage den direkte vej til en hurtig uddannelse. AIM-undersggelsen viste, at hoved-
parten af de unge ikke begrundede venteperioden med, at de havde brug for at afklare studie-
valget eller kvalificere sig til optagelse ved at opsamle kvote 2-point.

Betydning af kvote 2-kvalificering

1. halvar 97 [1% (194 0%
2. halvar 96 | 3% (1% 0%
1. halvar 96 70%
2. halvar 95 7 4%
1. halvar 95 710 (194 0%
2. halvér 94 | 4% 194 2% |
0% 5% 10‘% 15‘% 20%
OUddannelse BWArbejde OHgjskole OUdlandsophold EMAnden aktivitet‘

Anm: Her vises den andel af svarpersoner, der angav, at hovedformalet med deres aktivitet i venteperioden var
at opsamle kvote 2-point.

Kilde: AIM-undersggelse baseret pa 1045 interviews. Udarbejdet aug. 1997 for Undervisningsministeriet.

Det farste ar efter eksamen begrundede 82% deres venteperiode med andre hensyn end kvote
2. Kun 18% begyndte en aktivitet med henblik pa senere optagelse via kvote 2. Aret efter ek-
samen var hensynet til kvote 2 faldet til 13%, og tredje ar efter eksamen var kun 4% i gang
med en aktivitet i venteperioden af hensyn til kvote 2.

Det farste ar fordeler denne kvote-2-rettede aktivitet - pa i alt 18% - sig med 4%, der tager en
uddannelse, der kan give point til deres gnskeuddannelse. 10% veelger et arbejde med samme
formal, og 1% et hgjskoleophold, og 2% at rejse og 1% noget andet. Ca. 1% nzavner i hele
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perioden at kvote 2 har betydning for deres valg af hgjskole, og dvs. med et stort slav pa ta-
sken at ca. 10% af hgjskoleeleverne har optjening af kvote 2 point som en vigtig grund til at
sgge hgjskolen. .

Endvidere viste undersggelsen, at halvdelen af studenterne angav, at de vidste, hvilken ud-
dannelse, de ville vaelge, nar de forlader gymnasiet. Alt i alt tolker Finansministeriet undersg-
gelsen sadan, at langt stgrstedelen af de unge bruger venteperioden til personligt og almen-
dannende forlgb forud for starten pa den erhvervskompetencegivende uddannelse. Man for-
moder, at venteperioden i vidt omfang skyldes a&ndrede normer blandt de unge. Det har Fi-
nansministeriet sikkert ret i, og der er ikke noget, der tyder pa, at disse normendringer senere
er aftagende.

Venteperiode og gennemfagrelsesfrekvens

De kendte undersggelser af venteperiodens betydning for gennemfarelsesgraden viser, at sab-
bat i passende mangde styrker de unges senere studieforlgb.

Det er bl.a. belyst i undersggelsen Den hvide hue, af Zeuthen og Zangenberg (Danmarks Sta-
tistik, 1997). Konklusionen er, at unge der har ventet et par ar, er lidt mere tilbgjelige til at
gennemfare den farste uddannelse end unge, der er startet direkte efter afslutningen af en ad-
gangsgivende eksamen. Men venteperiodens betydning varierer betydeligt mellem uddannel-
sestyperne.

Pa de lange videregaende uddannelser er gennemfarelsesprocenten stgrst for unge uden sabbat
eller med kun et ars sabbat. Det geelder isar for de tekniske og naturvidenskabelige uddannel-
ser. Men pa de korte og mellemlange videregaende uddannelser tegner sig et mgnster, hvor
gennemfgrelsesprocenten er stgrst, nar de unge venter 2-3 ar med at ga i gang.

Uddannelsesstatus for alle studenter/hf’ere fra 1979-84, der pabegyndte videreuddannelse.

Ventetid far forste studiestart

Under 1 ar 1ar 2 ar 3ar 4-5 ar

------------ Procent af alle i gruppen --------------

Fuldfart farste uddannelse 71 74 76 78 77
Fuldfgrt anden uddannelse 17 14 12 11 9
Fuldfarte ingen uddannelse 13 12 12 12 14
| alt 100 100 100 100 100

——————————— Gennemfgrte i procent af pdbegyndte -------
Farste pabegyndte udd.

Lang videregadende udd. 64 65 60 51 47
Mellemlang videregdende udd. 76 83 87 87 84
Kort videregdende udd. 83 87 90 93 88
Erhvervsuddannelse 97 96 96 95 93

Kilde: Zeuthen og Zangenberg, Den hvide hue, Danmarks Statistik, 1997, tabel 3.11 og 3.12

Tilsvarende konklusioner viste en anden undersggelse fra Undervisningsministeriet i efteraret
1997, der analyserede adfaerden hos unge, der startede pa fem udvalgte uddannelser i midten
af 1980erne. Undersggelsen angav, at erhvervserfaring og starre modenhed spiller den stgrste
rolle pa bladere” uddannelser til folkeskolelarer, peedagog og sygeplejerske, mens gymna-
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sieleerdommen (karaktergennemsnit) er den afggrende faktor for, om en studerende klarer sig
igennem et af de "harde” naturvidenskabelige og sundhedsvidenskabelige studier.

Interessant nok modsiger den seneste undersggelse fra naturvidenskab ved KU delvist denne
tendens. Selvom den gymnasiale karakterkvotient stadig er den vigtigste indikator for senere
studiesucces sa er modenhed eller identitetsudvikling abenbart blevet mere vigtigt de sidste 15
ar. Maske er det de nye senmoderne livsvilkar, der slar mere igennem ogsa i forhold til, hvad
der skaber studieegnethed — nemlig tid til at treede i karakter og i mindre grad at fa gode ka-
rakterer.

| gvrigt viste undersggelsen fra 1997, at der er en tendens til, at de yngste studiestartere i gen-
nemsnit bruger lidt flere maneder pa at gennemfare studiet end deres &ldre studiekammerater.
Det galder bade for de harde og blade fag.

2.3 Sabbat ved naturvidenskab, KU

Konklusionen fra den nye undersggelse fra Det Naturvidenskabelige Fakultet pa Kgbenhavns
Universitet fra maj 2003 var bl.a., at de studerende, der har holdt mindst et sabbatar har lettere
ved at komme igennem de to farste studiear, end de, der kommer direkte fra gymnasiet.

Fordi 60 procent af de studerende med mindst et sabbatar bag sig gennemfgrer mindst et ars
studie pa to ar, mens kun 47 procent af de, der kommer direkte fra gymnasiet, klarer det sam-
me. Undersggelsen papeger dog ogsa, at de studerende, der haft fire sabbatar eller derover
klarer sig darligere end deres medstuderende.

Udgangspunktet for undersggelsen var de 19 forskellige uddannelser det naturvidenskabelige
Fakultet udbgd i 2001. Et centralt emne var at fa belyst hvilke faktorer, der pavirker de stude-
rendes studieprogression. Metoden bestod i at udregne summen af de enkelte studerendes be-
staede eksamener i ECTS-point (European Credit Transfer System, 60 point = 1 ars fuldtids-
studier), og de studerendes ECTS-summer er derefter sammenholdt med forskellige paramet-
re, hvor af et var sabbatperiodens betydning.

Resultatet har givet et billede af disse parametres betydning for studieforlgbet:

Det er en fordel at vaere kommet ind pa det studium, man havde som 1. prioritet. Stude-
rende optaget pa deres 1. prioritet opnar flere ECTS-point i lgbet af de farste to ar end
studerende optaget pa en lavere prioritet. Ca. 90 % af de studerende pa Det naturviden-
skabelige Fakultet optages pa deres 1. prioritet.

Jo bedre karakter i gymnasiet, jo bedre klarer de studerende sig. Der er en Klar positiv
sammenhang mellem gymnasial eksamenskvotient og ECTS-produktion i nasten alle
faggrupper . Dog skiller Geologi sig ud her, idet de studerende med under 7 i gennemsnit
klarer sig ganske godt. For de optagne studerende er den gymnasiale eksamenskvotient
hgjere pa Biologi og Idrat end i de andre faggrupper..

Kvinder klarer sig bedre end maend i alle faggrupper pa nar Datalogi. Dette skyldes i no-
gen grad, at de optagne kvinder har hgjere gymnasiale eksamenskvotienter end mandene.
Der er en rimelig jeevn kegnsfordeling blandt de optagne pa uddannelserne med undtagelse
af Datalogi og Biologi, hvor de kvindelige optagne udger henholdsvis cirka 10 % og cirka
60 %.

De optagne klarer sig i neaesten alle faggrupper bedre, hvis de har haft et sabbatar, end
hvis de er startet lige efter den adgangsgivende eksamen.

De studerende, der har haft et sabbatar, inden de er startet pa uddannelsen, opnar flere
ECTS-point pa de to farste studiear end de studerende, der ikke har noget sabbatar, men
ogsa end de studerende, der optages flere ar efter, deres adgangsgivende eksamen er be-
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staet. Pa en enkelt uddannelse - geografi - klarer de studerende, der har haft netop 3 sab-
batar, sig dog bedst. Dette kan skyldes fagets karakter, hvor selv studerende med et gym-
nasiesnit pa 7 klarer sig godt. I Matematik, fysik og kemi klarer de studerende med 1 sab-
batar sig ogsa bedre end de gvrige, men flere end 1 sabbatar er generelt en ulempe. En
medvirkende arsag kan vere, at disse fag bygger direkte videre pa undervisningen fra
disse fag i gymnasiet, og at disse fags harde viden glemmes efter nogle ars sabbat.

Sammenhangen mellem typen af adgangsgivende eksamen og ECTS-produktion er ikke
entydig. HF-ere klarer sig dog pa fakultetsniveau ret darligt. Det kan i nogen grad skyldes,
at matematik/fysik/kemi-niveauerne i den adgangsgivende eksamen hér ofte er lavere end
for de optagne med gvrige adgangsgivende eksamener, og at mange HF-ere starter i en re-
lativt hgj alder. De forholdsvis fa HHX-ere klarer sig generelt darligst af alle, men det kan
skyldes de lave gymnasiale eksamenskvotienter og de mange sabbatar.

Undersggelsen viser klart, at 1-3 ars sabbatperiode styrker studieevnen. Men desverre viser
den ikke, om et hgjskoleophold giver sa&rlige fordele i forhold til andre sabbat-aktiviteter. For
det indgar ikke i undersggelsen. Der skelnes ikke mellem forskellige sabbataktiviteter.

Ifalge de analyser som Danmarks Statistik har lavet for FFD, sa valger hgjskoleelever i lige
sa hgj grad som gvrige studenter at starte pa naturvidenskabelige fag, muligvis er det idret
som treekker op. Men FFDs analyser viser heller ikke noget om, hvorvidt hgjskoleophold er
bedre end andre sabbataktiviteter til at styrke modenhed og studiekompetence..

Umiddelbart tyder KU-undersggelsen pa, at det er selve modningsperioden, hvor de unge flyt-
ter hjemmefra, etablere sig selvstendigt, tjener egne penge og far foden under eget bord — der
styrker studieegnetheden. Som sadan begrunder den ikke, at staten skulle bruger penge pa
hgjskoler til at sikre en studiemodning i en sabbatperiode — det kan de unge abenbart selv fin-
de ud af uden, at staten behgver at bruge penge pa det.

2.4 Tidligere hgjskoleelevers frafald og studieskift

Det ma fremhaeves, at FFDs undersggelse af hgjskoleopholdets betydning for studieeffektivi-
teten — ud fra Danmarks Statistiks dataindsamling - ngdvendigvis ma bygge pa fortidens hgj-
skoleophold, nemlig sma 10 ar tilbage..

| 1994-95 toppede hgjskolerne. Hajskolekrisen slog farst igennem de neestfalgende ar, det var
stadig en periode pa frihjul, hvor et flertal af elevernes ophold var finansieret af dagpenge og
sociale ydelser, og hvor fritidssamfund og meningsfuld og sjov fritid stadig var modeord. De
senere ars nyorientering mod brobygning, kompetencelgft, udvidet vejledning m.v. preegede
ikke disse elevhold — og det kan maske veere en del af forklaringen pa, at hgjskoleopholdet
ifglge tallene ikke har gjort den store forskel med hensyn til udvikling af formel studieeffekti-
vitet.

Undersggelsens forudsaetninger for sammenligning af hgjskoleelevers og andre studenters
bevagelse i de videregaende uddannelser er

at den kun omfatter personer, der har en gymnasial baggrund, dvs. det er kun hgjskolens
4. g’er, der indgar. De forholdsvis mange skave elever pa hgjskolerne indgar ikke i sam-
menligningen. (men derfor kan de jo godt have pavirket leeringsmiljget).

at den kun omfatter de studenter — savel fra hgjskolegruppen som hovedgruppen - der
starter pa en videregaende uddannelse. (for 2002 indgik alle studenter, ogsa dem der al-
drig startede pa en formel uddannelse)

at hgjskoleelevernes forzldre har en lidt hgjere uddannelsesgrad end kontrolgruppen.
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at den kanslige fordeling for hgjskoleelever og kontrolgruppen er nogenlunde ens.
at vi ikke ved noget om de karaktersnit som hgjskoleeleverne og kontrolgruppen havde fra
gymnasiet.

Bortset fra variablen karakterkvotient sa er de to grupper umiddelbart sammenlignelige. Der
er ikke noget grundlag for at mene, at det er de svage og mindre regelrette studenter, der er
overreprasenteret blandt hgjskoleeleverne Det er muligt, men vi ved det ikke. Den afggrende
forskel er blot, at den ene gruppe har veeret pa hgjskole, den anden har ikke — og hvilke for-
skelle kan det sa give for det senere studie.

Studieeffektivitet, og hermed ogsa hgjskolens bidrag til denne, omhandler seks (syv) hoved-
mal:

hvor mange sgger videre uddannelse

hvor mange gennemfarer en videre uddannelse

hvor mange undgar studieskift

hvor hurtige er de til at gennemfare

hvor gode karakterer far de

hvor god en erhvervskarriere far de bagefter. Spargsmal om faglighed samt personlige
kvalifikationer og almene kompetencer.

7. eventuelt ogsa livskvalitet — hvor helstgbte mennesker blev de, og hvordan klarede de sig
bade som medarbejdere, medborgere og medmennesker. Indikatorer kunne fx vaere lgn og
efteruddannelsesaktivitet, foreningsaktivitet, ikke brug af offentlige stetteordninger.

o g wdh

Det er ogsa farst ved en afvejning af alle 6 (7) faktorer, at en mere samlet cost benefit vurde-
ring af hgjskoleopholdets samfundsgkonomiske betydning kan laves. Og den vil netop vare
gkonomisk, for hvordan saetter man kroner pa livskvalitet, politisk engagement, kulturel rig-
dom, lykke og gode venner.

Datamaterialet fra Danmarks Statistik omhandler kun de tre farste punkter, og besvarer kun
delvist, hvilken betydning et hgjskoleophold har deres formelle studiekompetence Det ma
understreges, at jeg er usikker pa om disse tolkninger af datamaterialet, som pa visse punkter
afviger fra de hidtidige tolkninger, er rigtige.

ad 1: Sggning til videregdende uddannelse — hvor mange sgger videre

| den statistiske karsel fra 2002 indgik der data om, hvor stor en andel af studenterne, der ikke
sggte videre uddannelse. Men de data indgar ikke i karslen fra 2003.

Karslen fra 2002 - der omhandler elever fra 1993-94 og 1994-95 - viste, at 13,3 % af de gym-
nasiale hgjskoleelever ikke sggte videre uddannelse, mens tallet for hovedgruppen uden hgj-
skoleophold kun var 7,7 %. Alt andet lige ma hgjskoleopholdet hermed have haft en tendens
til at mindske elevernes motivation til at sgge videre formel uddannelse.

Det stemmer jo ikke med hgjskolens selvforstaelse, Muligvis kan forklaringen ligge i ubelyste
baggrundsvariabler som karakterkvotient og identitetsmaessig afklaring. Maske er der blandt
de gymnasiale hgjskoleelever trods foraldrenes hgjere uddannelsesgrad en overvegt af lidt
studiesvage og sggende unge.

Men en anden forklaring kan dreje sig om de oplevelser og kompetencer, som hgjskoleophol-
det giver. Maske er afstanden fra den lystfyldte og spandende skole til de "sorte” formelle
uddannelse for lang; maske far de unge smag for ikke-instrumentelle vardier, som ger de
formelle studier afskreekkende; maske oplever de for meget F-kultur (fest, fritid, frirum, for-
brug, forkelelse)l til at gide studielivets afsavn; maske indoktrineres de med en overvintret
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ideologi fra fritidssamfundet om at sgge livet i kreative fritidsudfoldelse Maske har de madt
en solidarisk vejledning, der har styrket deres realistiske selvsortering, sa de undlader at starte
pa studier, de alligevel ikke ville have gennemfart.

Der kraeves udvidede isar kvalitative undersggelser for at indkredse svaret.

ad 2: Gennemfgrelse — hvor mange gennemfarer

Undersggelsen fra 2002 viste, at blandt de gymnasiale hgjskoleelever, der startede pa en for-
mel uddannelse gennemfarte 73,6 %; og for kontrolgruppen, der ikke havde varet pa hgjsko-
le, gennemfarte kun 70,3 %. Hgjskoleelevers gennemfarelsesgrad var saledes 3,3 % bedre.

| undersggelsen fra 2003 var forskellen lidt mindre. Blandt de gymnasiale hgjskoleelever gen-
nemfarte 72,2 % og for kontrolgruppen, der ikke havde veret pa hgjskole, gennemfgrte kun
69,9 %. Hojskoleelevers gennemfarelsesgrad var saledes faldet til kun at veere 2,3 % bedre.

Undersggelsen forklarer ikke, hvorfor hgjskoleeleverne har en lidt hgjere gennemfarelsesgrad.
Maske skyldes det, at de indgar i gruppen, der helt sikkert bruger sabbat, og hermed nok har
en lidt leengere venteperiode end hovedgruppen, der ikke har veeret pa hgjskole. For vi ved at
en vis ventetid mindsker frafald og styrker gennemfgrelsesgraden.

Maske skyldes det, at de er blevet mere afklarede og studieegnede eller har faet en ekstra fag-
lig ballast. Maske skyldes det, at hgjskolens vejledning har faet fraradet nogle til at starte pa
uddannelser, som de alligevel ikke ville have gennemfart. .

Vi kan ikke sige det ud fra undersggelsen, og mig bekendt findes der ikke kvalitative under-
sggelser, der kan belyse arsagerne.

| gvrigt kan den bedre gennemfarelse ogsa skyldes, at en starre del af hgjskoleeleverne slet

ikke startede pa videre uddannelse. De mest uegnede var pa forhand sorteret fra, og derfor vil
resten have en hgjere gennemfarelse. (se nedenfor).

ad 3: Studieskift — hvor mange undgar studieskift

Der er to opggrelser af studieskift. Dels for dem, der gennemfgrer deres fgrste valg uden stu-
dieskift overhovedet (dem der gar den lige vej). Dels for dem, der fortryder deres farste valg
og starter pa en anden eller tredje uddannelse og som sa gennemfarer denne (de er vaegelsin-
dede, men gennemfarer).
Andelen af dem, der gennemfarer deres farste valg uden studieskift, er lavest hos de studen-
ter, der har veeret pa hgjskole.
I 2002-undersggelsen gik 60,0 % af hgjskoleeleverne den lige vej uden studieskift, mens
64,6% blandt hovedgruppen gennemfgrte uden studieskift.

I 2003-undersggelsen gik 62,8 % af hgjskoleeleverne den lige vej, mens 65,4 % af hoved-
gruppen gennemfgarte uden studieskift.

Studenter med en hgjskolebaggrund har saledes en starre tendens til studieskift. Enten fordi
de var mere usikre og sggende inden de kom pa hgjskole, eller fordi hgjskolen ikke hjalp dem
til en realistisk afklaring af deres muligheder, men i stedet abnede for mange muligheder op.

Andelen af dem, der gennemfarte et studie efter studieskift, er til gengeld hgjere hos hgjsko-
leeleverne.

I 2002-undersggelsen gennemfarte 79,1 % af de studieskiftende hgjskoleelever, mens
76,5 % af hovedgruppen gennemfarte efter studieskift.

I 2003-undersggelsen gennemfarte 77,9 % af de studieskiftende hgjskoleelever, mens
76,0 % af hovedgruppen gennemfarte efter studieskift
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Hgjskoleeleverne har sverere ved at finde det rette studie farste gang, men de gennemfarer til
gengeld sa ogsa disse omvalg i hgjere grad.

Opsamling
Det er usikkert at tolke undersggelserne sadan, at de unge bliver mere formelt studieeffektive
af at ga pa hgjskole. Hovedbilledet af studenter med hgjskolebaggrund i forhold til hoved-
gruppen er

at hgjskoleeleverne i mindre grad vaelger at pabegynde en videregaende uddannelse — kun
86,7 % mod 92,3 % for hovedgruppen (2002-tal).

at de i mindre grad gennemfarer deres ferste studievalg, de har hgjere grad af studieskift,
gar knap sa lige igennem. — kun 60% gar lige igennem mod 64,5 % for hovedgruppen
(2002-tal).

at de efter omvalg til gengeeld gennemfarer i hgjere grad (men udgangsgruppen er ogsa
starre, der var jo flere der valgte om) — nemlig 79,1 % mod 76,5 % for hovedgruppen
(2002-tal)

og at blandt dem der starter, er der samlet set en hgjere andel, der ender med at fa en ud-
dannelse — nemlig 73,6 % mod 70,3 % for hovedgruppen (2002-tal). Men det kan hange
sammen med, at der er faerre der i det hele taget starter, de darligste er allerede sorteret fra
inden start.

Ja males andelen af ferdiguddannede med den samlede studentergruppe inkl. dem der
aldrig startede, sa vil 64% af alle studenter pa hgjskole gennemfgrer en formel uddannel-
se, mens 65 % af hovedgruppen gennemfarer (2002-tal).

Der kan ligge et problem i, at FFDs dokumentation for et hgjskoleopholds betydning ikke kan
bygge pa betydningen af de nye initiativer, der tages i dag, men pa fortidens hgjskole. Even-
tuelt kunne kvalitative undersggelser af 1.-2. arsstuderende pa udvalgte uddannelser gare do-
kumentationen mere aktuel.

2.5 Springbraedt, studieeffektivitet og costbenefit

Hgjskolen har fra sin start veeret en skole for (arbejds-)livet, men i dagens nye uddannelsesbil-
lede med en stadig stigende uddannelsesfrekvens ma man sige, at hgjskolen nu ogsa er blevet
en forskole til studielivet, eller en mellemstation fer videre uddannelse — et springbreet, der
kan give et godt afsat til videre studier.

Hovedparten af dagens hgjskoleelever kommer i en “venteperiode” inden de fortseetter med
videre uddannelse, enten fra en ungdomsuddannelse til en videregaende uddannelse, eller fra
grundskolen eller afbrudte ungdomsuddannelser til en erhvervsfaglig uddannelse eller en
gymnasial uddannelse.

For hundrede ar siden ville et hgjskoleophold for de fleste vaere det eneste og sidste uddannel-
sesforlgb efter folkeskolen. Men for en argang, der i ar 2000 forlader grundskolen, forventes
96 % pa et eller andet tidspunkt at komme videre i uddannelsessystemet, heraf vil 52% pabe-
gynde en gymnasial uddannelse og 38 % en erhvervsfaglig, og resten vil falge serlige skole-
tilboud under EGU, produktionsskoler m.v.

Blandt de unge med en almen gymnasial baggrund forventes 96 % at fortsaette, herunder 10%
til en erhvervsgymnasial uddannelse, 16% til en erhvervsfaglig og 65 % til en videregaende
uddannelse fordelt med 7 % til KVU, 25 % til MVVU og 35 % til LVU.
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Blandt unge med en erhvervsgymnasial baggrund forventes 94 % af de unge at fortsztte, her-
under 3 % til en almen gymnasial uddannelse, 41 % til en erhvervsfaglig og 48% til en vide-
regaende uddannelse, fordelt med 16 % til K\VU, 13 % til MVVU og 18% til LVU.

Hajskolens nye objektive placering som mellemstation giver en ny betydning for dens studie-
fremmende betydning. Den har en serlig mulighed for at gare en forskel i forhold til de unges
"studieeffektivitet”, bade med hensyn til grad af fortsaettelse, studieskift, gennemfarelse, ha-
stighed og karaktergennemsnit.

Det er ogsa denne afgerende andring, som FFD sgger at tage hgjde for med veegtningen af
vejledning, generel studiekompetence, konkret faglig kvalificering, brobygning, samspil med
formelle uddannelser m.v.

Costbenefit

Der findes mig bekendt ikke nogle faste officielle retningslinier for beregning af studieeffek-
tivitet og de gkonomiske konsekvenser af varierende studieeffektivitet. De fglgende beregnin-
ger er saledes uofficielle og hjemmelavede, men de kan give et indtryk af omfanget.

Vi ved, at udgiften pr. feerdiguddannet officielt beregnes ud fra udgifterne pr. elev pr. ar og
den normerede studietid. Udgifterne pr. elev pr. ar afhenger af taxametertilskuddet til institu-
tionerne, samt tilskuddet til elevernes leveomkostninger, primart SU.

Udgifter pr. studenterarsveerk ex SU var for hovedomraderne i ar 2000 (i 1.000 kr.)

Gymnasiale uddannelser 55,6
Erhvervsuddannelser 54
KVU-tekniske 72
KVU-merkantile 56,7
MV U-Padagogiske 41,4
MVU-sundhed 62,7
LVU-tekniske 65,2
LVU-naturvidenskab 64,5
LVU-samfund 31,2
LVU-humaniora 34,2
Gennemsnit 46,7
De normerede studietider varierer for

LVU 2-3 ar

MVU 3-4 ar

LVvU 4-6 ar

Udgifter til SU pr. studenterarsveerk er for udeboende ex studielan omkring 60.000 kr.
(grundstipendium pr. maned for udeboende i 2003 er 4.379 kr. Ekstra tilskud til undervis-
ningsafgifter er op til 1.708 kr. pr. maned).

En standardstuderende koster 46.700 kr. pr. ar i offentlige driftstilskud samt 60.000 i SU, og
med en studetid pa 4 ar vil den samlede udgift for den ferdiguddannede ligge pa omkring
400.000 kr. inkl. SU.

Men en del studerende falger ikke normen. De er mindre studieeffektive, enten grundet stu-
dieskift, frafald eller leengere studietider. Hvordan kan den gkonomiske konsekvens beregnes.

Her vil jeg med store slag pa tasken sige om:
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Studieskift:

Typisk vil skiftet ske det farste ar, og SU-klippekortet deekker en forsinkelse med op til 12

maneder fra studienormen. Et studieskift kan groft sagt forudsattes at forlenge studietiden

med 1 ar, og arsudgiften inkl. SU er i snit pa 100.000 kr.

= Mindskes studieskift-graden fx med 10% vil den offentlige besparelse pr. studerende her-
med blive 10.000 kr.

Gennemfgrelsesgrad:

Afbrudte studier er rent ressourcespild. Typisk vil et fraflad eller egentlig afbrud ligge i star-

ten af studiet, men nogle studerende kan treekke pinen ud bl.a. via studieskift. Groft sagt kan

et studiefrafald forudsettes at koste 1% ars studieudgift tilsvarende 150.000 kr.

= Mindskes frafalds-graden fx med 10% vil den offentlige besparelse pr. studerende her-
med blive 15.000 kr.

Studiehastighed

Jo hurtigere et studie gennemfgres, jo mindre bliver de offentlige udgifter til driftstilskud,

delvist (taxamtertilskud til institutionen bygger jo pa gennemfgrte kandidater/output, men jo

leengere tid en studerende er pa uddannelsen jo mere belastende) og jo mindre bliver udgiften

direkte til SU. De senere ar nermer studietiderne sig de normerede, men forskellene kan sta-

dig svinge fra maneder op til 1 ar.

» Mindskes studietiden fx med 2 mdr. ud af 4 ar, lig knap 4 %, og forudsat en udgift pr. stu-
denterarsveerk pa 100.000 kr. sa vil den offentlige besparelse pr. studerende hermed blive
ca. 15.000 kr.

Hgjskolernes malsatning kan veere gare en forskel for deres elever, som

« mindsker studieskift med 10%, og det giver en skannet besparelse pa 10.000 kr.
« mindsker studieafbrud med 10%, og det giver en skannet besparelse pa 15.000 kr.
« gger studiehastigheden med knap 4 %, og det giver en skannet besparelse pa 15.000 kr.
= | alt en samlet besparelse pr. tidligere hgjskoleelev pa 40.000 kr.

Den typiske hgjskoleelev er 16 uger pa hgjskole og de offentlige tilskud
pr. ugeelev er knap 2.500 kr.*® Udgiften pr. hgjskoleelev er i snit omkring 40.000 kr.

Forudsat at de ambitigse mal om at styrke elevernes studieeffektivitet kan indfries (og regne-
stykket i store traek holder)?, s& vil hgjskolen veere udgiftsneutral. Den direkte udgift til hgj-
skoletaxameteret hentes hjem igen ved afledede besparelser indenfor de formelle uddannelser.

Dog ikke safremt hgjskoleeleverne ogsa kan fa ret til at bruge af deres SU-klippekort, der
giver ret til 12 manders overskridelse af de normerede studietider pa de videregaende uddan-
nelser. Ekstraudgiften vil alt andet lige blive 4 maneders SU, lig 20.000 kr. Men holder for-
udsztningerne, er det stadig en god forretning for staten. Jo flere elever der kommer pa hgj-
skolen ogsa med SU-ret, jo flere penge sparer staten.

Studiefremmende malsaetninger

Som belyst i forrige afsnit havde den "fritidsorienterede hgjskole” for sma 10 ar siden ikke
nogen markant dokumenteret studiefremmende betydning, sandsynligvis fordi hgjskolerne
ikke prioriterede denne opgave.

19 Hgjskolernes lange kurser har omkring 10.000 elevbesgg om aret med en gennemsnitlig varighed pd omkring
16 uger, tilsvarende 4.000 arselever pa de lange kurser. De offentlige tilskud er knap 2.500 kr. om ugen pr. lang
elev og der indgar ikke SU, og sociale tilskud til nogle elever er ikke medregnet (det er de heller ikke i de offici-
elle opgerelser for andre uddannelser).

20 Spgrgsmélet er om de tre faktorer bare kan summeres, méske vil de i et vist omfang udligner hinanden.
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Men det ggr FFD nu, og denne prioritering kunne angives i form af et tilbud til regeringen
om, at hgjskolen de kommende ar vil ivaerksatte et omfattende udviklingsarbejde med at styr-
ke de unge hgjskoleelevers studieeffektivitet. Det kunne veere et led i den sociale kontrakt”
med regeringen, at FFD forpligtiger sig pa at indfri nogle ambitigse men ikke urealistiske mal
om at styrke de unges formelle “studieeffektivitet” for til gengeeld at fa bedre vilkar, eventu-
elt ved at fa ret til at bruge klip fra det samlede SU-klippekort til videregaende uddannelse.

De centrale punkter i dette udviklingsarbejde kan veere

» den udvidede vejledning .- med vinkler bade til dannelse og uddannelse - der bade
styrker en mere fokuseret identitetsafklaring, forberedelse til studielivets seerlige krav,
hgjere motivation til at leese videre og mere realistiske studievalg.

= en styrket generel studiekompetence med fag indenfor kommunikation, lige fra retorik
til studieteknik, notatteknik, fremmedsprog, infosggning, opgaveskrivning, officepak-
ken etc.

= en faglig forkvalificering ofte i et nyt (regionalt) samspil med modtagerinstitutionerne.
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3. Regeringens aerinde

Uddannelsessystemet har traditionelt veeret rettet mod fasthed, ensartethed og stabilitet. Men
det nye globale videnspraegede markedssamfund bygger pa konkurrence, foranderlighed og
fleksibilitet, og uddannelserne er tvunget til at ga i samme retning, hvis de vil modsvare det
samfund, de er en del af.

3.1 Regeringens dagsorden

For mig at se er de tre nggleord i regeringens dagsorden for uddannelserne: Effektivisering,
modernisering og vaerdikamp.

Effektivisering drejer sig om at fa mere kvalitet for samme midler

= mere og bedre undervisning for de samme penge

= en kortere vej gennem uddannelsessystemet uden tab af kvalitet
= mindre frafald og studieskift

= restgruppen skal hjelpes bedre pa vej

= en klarere malretning mod arbejdsmarkedets behov

Modernisering drejer sig om en gget fleksibilitet, bedre vejledning, sget motivation og indivi-
duel selvstyring, en faglighed der udvikler kompetencer der matcher videnssamfundets behov,
og sterre dbenhed om institutionernes kvalitetsudvikling via benchmarking og international
dokumentation.

Verdikampen er rettet mod den udbredte “rundkredspaedagogik” og midler er bade pisk og
gulerod for at sikre mere ansvarlighed, handlekraft, disciplin bade hos de unge og institutio-
nernes ansatte. Savel institutioner som elever stilles mere til regnskab. Der skal strammes op
mod slendrian og lal, udvises starre konsekvens og udvikles en klarere sortering til gavn for
den enkelte og samfundet.

Hvor Center for Ungdomsforskning ser verden fra de unges optik (de er ikke forkelede, de

reagerer bare hensigtsmassigt pa en ny tid m.m.), sa mener regeringen nok, at der er for me-

get slendrian og lal, for meget rundkredspadagogik fra institutionernes side og for meget F-

kultur (fest, fritid, frirum, feellesskab, forbrug, forkalelse) hos eleverne, og ikke mindst at

disse uheldige trek kan vendes

= dels gennem gulerod (gget fleksibilitet, selvforvaltning, motivation, projektarbejde, tveer-
faglighed, mere kvalificeret leererindsats fagligt og psedagogisk etc)

= dels gennem mere pisk med konsekvenser for lal, fravaer i gymnasier og mellemuddannel-
ser, studieskift i videregdende. Udvidet eksamenskrav, bortvisninger, gkonomiske sankti-
oner, vanskelige vilkar for omvalg etc.

Efter mit sken er det vigtigt at forsta dette gnske om effektivisering, modernisering og veerdi-
og adferdsaendringer ikke blot som et udtryk for en snaver instrumentel erhvervsinteresse,
men at der er reelle store og patreengende problemer nermest overalt i det danske uddannel-
sessystem. Vi har verdens dyreste, men ifglge de internationale malinger langt fra verdens
bedste uddannelsessystem.

3.2 Dget effektivitet

I Finansministeriets indflydelsesrige rapport Kvalitet i uddannelsessystemet fra 1997 er det et
centralt mal at gge uddannelsernes “effektivitet”, dvs. nd de givne kvalitetsmal ved mindre
omkostninger.

Det betyder for det farste, at de synlige omkostninger til bgrnepasning/uddannelse i form af
lgnninger, bygninger, materialer skal udnyttes bedst muligt, eller nedbringes ved at starte 1 ar
tidligere i grundskolen (1 ars udgifter til barnehaveklasser kan spares vak), nedbringe besgget
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til 10. klasse, og sikre hurtigere gennemfarelser pa ungdomsuddannelser, mindske ventetiden
inden starten pa de videregaende uddannelser, og sikre farre studieskift og frafald i uddannel-
serne. .

For det andet, at de usynlige omkostninger i form af den tid, de unge bruger pa at afslutte et
uddannelsesforlgb, holdes pa et minimum. For den enkelte bestar de usynlige omkostninger af
den mer-indkomst, som personen mister ved at starte senere pa arbejdsmarkedet med er-
hvervskompetence. Tabet af indkomst bestar ikke kun af Ign, men ogsa af anciennitetstab og
manglende pensionsindbetalinger. For samfundet bestar de usynlige omkostninger i tabet af
aktive arbejdsar med hgje kvalifikationer og at arbejdsstyrken med hgje kvalifikationer bliver
mindre end den behgvede.

De unge beveeger sig ikke den lige vej gennem uddannelsessystemet, men bruger mere tid i og
pa vej igennem uddannelsessystemet end ngdvendigt ifglge Finansministeriets rapport. Sam-
menlignet med andre lande er de danske kandidater betydeligt &ldre. Pa de lange videregaen-
de uddannelser er den danske medianalder 29,4 ar, og det overgas kun af Sverige. | Holland er
medianalderen fx kun 25,2 ar. Arsager til at de danske kandidater har en hgjere alder end i
andre lande er:

e at de danske barn starter senere i grundskolen end andre lande. | OECD-landene sker sko-
lestart typisk, nar bgrnene er 6 ar — undtagen New Zealand, Storbritannien og Greaken-
land, hvor bgrnene starter som 5-arige. Norge har i 1997 gennemfart en reform, hvor den
typiske skolestart er nedsat fra det 7. til 6. &r.**

e atet flertal af de unge ungdigt tager 10. klasse

e at de har for lange ventetider primart efter den gymnasiale uddannelse — og det var det
punkt, som Finansministeriet dengang iser rettede kritikken imod.

e at de har for mange studieskift og for hgjt frafald

e at de har for lange gennemfarelsestider

e 0g at for mange er dobbeltuddannede

For de videregdende uddannelser er afgangsalderen generelt lavest for de tekniske uddannel-
ser, mens den er hgjest for de humanistiske og paedagogiske uddannelser med en gennem-
snitsalder pa over 30 ar. Afgangsalderen har stort set veeret konstant siden 1986 indenfor
MVU og LVU. Indenfor KVU har den veret stigende for de humanistiske uddannelser og
faldende for de samfundsvidenskabelige. Pa de erhvervsfaglige uddannelser har afgangsalde-
ren varet faldende frem til 1991, mens den i perioden 1992-95 har veeret klart stigende bade
pa de merkantile og tekniske erhvervsuddannelser. P4 sundhedsuddannelserne har den veeret
stigende i hele perioden.

Finansministeriets modelberegninger viser, at de unge i hele perioden 1986-95 afslutter deres
uddannelse i gennemsnit 3-4 ar senere, end de kunne have gjort, hvis de havde beveaget sig
den lige vej gennem uddannelsessystemet. Den lige vej indebarer, at de springer 10. klasse
over. | sa fald kan unge, der tager en erhvervsfaglig uddannelse veere feerdige som 19-20 ari-
ge. Pa de videregaende uddannelser kan de unge afslutte en KVU som 20-21 arige, en MVU
som 22-23 arige og en LVU som 23-24 arige. Hvis de startede et ar tidligere i grundskolen,
som i de gvrige OECD-lande, kunne det hele fremrykkes med et ar.

2! Medtankes bgrnehaveklassen, som nu har faet klarere lzseplaner, sa starter barnene herhjemme ogsa som 6
arige. Forskellen er bare at vores enhedsskole ikke er 9-arig men i dag snarere 113rig, nar bagrnehaveklassen og
den stadig mere populere 10. klasse medregnes.
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De dyreste men ikke de bedste uddannelser

Men det er ikke kun den lange skoletid og den sene afslutning, der ger de danske uddannelser
dyre. De enkelte uddannelsestrin. er ogsa meget ressourcekravende uden, at det har skabt en
gget kvalitet i sammenligning med andre landes uddannelser.

Pa Sorgmgadet i august 2002 belyste professor Niels Egelund den manglende effektivitet i den
danske folkeskole i forhold til andre lande.?? I Education at a Glance fra 2001 fremgar det, at
den danske folkeskole var verdens dyreste.

Den har det starste udgiftsniveau pr. elev og det laveste antal elever pr. leerer. Dens udgifter
ligger noget over bade Norge og Sverige og betydeligt over Finland. Med hensyn til antal
elever pr. leerer er forskellen endnu mere markant. For Danmarks vedkommende er der 10,6
elever pr. leerer, mens tallene for Norge er knap 13, for Sverige ca. 13 og for Finland ca. 17.

Alt i alt skulle der altsa veare nok at gare godt med, iser nar det medtaenkes, at de andre rela-
tivt tyndt befolkede nordiske lande har mange sma skoler, som i sig selv er dyrere pr elev,
administrativt og vedligeholdelsesmaessigt.

Der findes heller ingen andre lande i verden, hvor de 3-10-arige tilbringer s& mange timer i
paedagogisk uddannede voksnes varetegt. Af de 3-6-arige gar ca. 90 pct. i bgrnehave, og af de
6-10-arige gar ca. 85 pct. ud over skolen i SFO.

Men desverre medfarer dette hgje ressourceforbrug ikke, at de danske elevers laring i 15 ars
alderen ligger hgijt pa listen. Den seneste og hidtil bedste undersggelse kommer fra PISA 2000
23 0g et resume af de vigtigste resultater viser Danmarks placering i

leesefeerdighed nr. 16 af 32
matematikfaerdighed nr. 12 af 32
naturfagsferdighed nr. 22 af 32
forstyrrende adfeerd nr. 26 af 32
indsats og vedholdenhed nr. 19 af 26
tillid til at klare sig nr. 3 af 26
interesse for samarbejde nr. 2 af 26
interesse for konkurrence nr. 6 af 26

Konklusionen er, at Danmark med hensyn til de faglige mal i lasning og matematik ligger ca.
I midten, mens vi for naturfag ligger veesentligt lavere. Endnu mere generende er det, at vi,

22 Njels Egelund, Hvad skal der til for at skabe kvalitet og faglighed i lereprocesser og resultater, fra tidsskriftet Uddannel-
se, nr. 7, 2002, seernummer fra Soremgdet 2002

23 PISA-undersagelsen er en stor international undersagelse af bgrns og unges ferdigheder i lzesning, matematik og naturfag

samt tvaerfaglige og personlige kvalifikationer. PISA star for "Programme for International Student Assessment". OECD
startede undersggelsen i 1998. Formalet med undersggelsen er regelmaessigt - med 3 ars mellemrum - at indsamle et nyt szt
oplysninger for at kunne vaere nogenlunde a jour samt for at kunne fglge udviklingen.

Hver undersggelse omhandler kerneomraderne laesning, matematik og naturfag. Desuden indgar de tveerfaglige og personlige
kvalifikationer som en vigtig del af undersggelsen. | farste runde er der iseer fokus pé temaet selvopfattelse/lere at laere, i
anden runde bliver det temaet problemlgsning og i de efterfalgende runder forventes fx temaerne samfundsforstaelse og evne
til at kommunikere at blive inddraget.

Den internationale undersggelse omhandler de 15-ariges feerdigheder. | Danmark foretages desuden en parallel undersggelse
af de 16-ariges faerdigheder begrundet i, at danske barn er et &r bagud, da de er mindst et ar aldre ved skolestart i forhold til
andre lande.

Undersggelsen bygger pa oplysninger fra interview og test af et repraesentativt udvalg af alle elever. | farste runde af PISA
deltager 32 lande i alt herunder alle de nordiske lande og alle EU-lande. | anden runde forventes ca. 35 lande at deltage.

Resultater fra den farste runde af PISA vil foreligge i slutningen af 2001. 1 2001 startes anden runde op, hvor dataindsamlin-
gen sker i 2003, og resultaterne vil foreligge i 2004.

Den danske del af undersggelsen er i forste runde varetaget af et forskningskonsortium med deltagelse af Socialforskningsin-
stituttet, Amternes og Kommunernes Forskningsinstitut, Danmarks Lererhgjskole og Danmarks Paedagogiske Institut.

For yderligere information henvises til: www.pisa.oecd.org og www.sfi.dk/oecd.html.
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hvad forstyrrende adferd angar, ligger endnu lavere, ligesom vi, hvad indsats og vedholden-
hed angar, ikke har noget at prale af — tveertimod. Der er dog samtidig omrader, hvor vi klarer
os virkeligt godt, og det er med hensyn til selvtillid, interesse for samarbejde og interesse for
konkurrence. Gode forudseatninger for lzering!

PISA-undersggelsen viser ogsa, at den danske folkeskole har en starre andel af darlige 15-
arige elever uden funktionelle leseferdigheder, nemlig 18 pct., mens de i Sverige har ca.
halvt s& mange og i Finland endnu faerre. Vi har ganske vist i Danmark en pan gruppe elever,
der Klarer sig lige over gennemsnittet, men der er markant fa rigtigt gode i forhold til de andre
lande.

Desuden er Danmark sammen med Island det land, som tilbyder eleverne i grundskolen feer-
rest timer pr. ar, pa trods af at landet har det dyreste skolevaesen med flest leerere pr. 100 ele-
ver. Danmarks Leaereforening har veeret en dygtig interesseorganisation.

Slendrian i gymnasiet

Hvordan star det sa til i gymnasiet? Det har projektet “elev/student” set pa, og det er, som det
ses af fglgende udpluk fra undersggelsesrapporten, heller ikke oplaftende:

”De fleste gymnasieelever mener ikke, at leereren kan forlange, at de udviser nysgerrighed over for
fagene eller engagerer sig i undervisningen. Learerne kan forlange deres arbejdsindsats pa de om-
rader, hvor det er strengt ngdvendigt, men sa heller ikke mere”.

"Det er vores konklusion, at sesnmoderne unges distance til autoriteter slar meget kraftigt igennem.
Lereren skal ikke blande sig i elevernes nysgerrighed og engagement. Mange elever har efter egne
udsagn ikke lyst til at engagere sig, og de udvikler pa sin vis en klassisk lgnarbejderbevidsthed”.

En debatbog fra 2002 med overskriften Skolen pa frihjul ser ogsa pa gymnasieomradet — med
samtidigt blik pa det studieforberedende over for universiteterne:

” “eleven i centrum’ synspunktet treekker stadig en skadelig misforstaelse med sig, nemlig at lae-
ring foregar bedst pa elevernes fritidspraemisser, altsd pa hverdagsbevidsthedens vilkar. Hvis sko-
len afviger fra fritiden, hvis fx noget ser kedeligt eller sveert ud, ber skolen derfor have darlig
samvittighed.”

Endvidere naevner forfatterne, at danske gymnasielever er praeget af ”F-rollen”, hvor bogsta-
vet F associerer til et kompleks af forhold, der begynder med dette bogstav, iser fritid, frirum,
(kammerat)faellesskab og forbrug.

“En del af den elevadfeerd, der ses i skolen, ville aldrig blive tolereret pa en almindelig arbejds-
plads — hvad eleverne ogsa er fuldt bevidste om. Ingen af de elever, man mgder pa Statoiltanken
eller i Faver, kunne dremme om at made for sent der eller pludselig smaekke benene op pa bordet
og laese Ekstra Bladet midt i arbejdstiden.”

At restgruppen er starre i Danmark end de lande, vi sammenligner os med, haenger formodentlig
bl.a. sammen med, at vi er mindre tilbgjelige til at udegve uddannelsesmassig tvang over for vore
elever end de lande vi sammenligner os med, fordi vi er mere tolerante over for lal, bade i folke-
skolen og i ungdomsuddannelserne.”

Forfatterne har et bud pa, hvad der bar ske
”skolen er et sted, hvor eleven skal arbejde, F-rollen skal afleegges i entréen. . Det, der kraeves, er
et forlgb, der eksplicit og kollektivt indskoler elever til arbejde af den type, som den pagealdende
uddannelse forlanger af dem. Lerere skal som team ga ind i en forpligtende kollektiv indsats spe-
cifikt rettet mod deltagerrollen. Der skal beskrives modeleksempler, og der skal udformes spille-
regler. Laerere ma ikke lengere kunne melde afbud til samarbejdet. ...Lav en "Grgnspattebog”
om, hvad der kraeves af en elev for at vaere en god deltager.”
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Der er ogsa lavet undersggelser af gymnasieelevernes pjeekkeri, der er refereret i Undervis-
ningsministeriets nyhedsbreve.?*

Sigende nok forsgmmer de danske gymnasieelever mere, efter at fraveersgraensen blev sat ned
fra 15 til 10 procent i august 1999. Andelen af elever med et fravaer pa mere end 10 procent
var i 1999 26,2 procent, mens den i 2001 naede helt op pa 31,2 procent pa trods af reglen om
max 10 %. Samtidig er gruppen af elever med beskedent fraveer - det vil sige under fem pro-
cent - blevet mindre. Alt i alt er den gennemsnitlige fravaersprocent vokset fra 7,6 i 19909 til
8,81 2001.

'Det store fraveer kan skyldes, at mange elever ser forsgmmelserne som en rettighed, og at de,
der forssmmer mere, end det er lovligt, ofte slipper for sanktioner”. Det siger de to lektorer,
der har foretaget en undersggelse af vardier og skolekulturer i den danske gymnasieskole. *°

"Gymnasieeleverne ser mere de 10-procent som en rettighed end en graense, de helst ikke skal na.
Og derudover kan vi konkludere af denne og tidligere undersggelser, som vi har foretaget, at der
ikke er betydeligt flere elever, der kommer op i fuldt pensum, selvom der er kommet flere storfor-
semmere med et fraveer pa mere end 10 procent”, siger lektor Tom Sinding fra Helsinger Gymna-
sium, der sammen med kollegaen Ole Hartelius har foretaget undersggelsen.

De to lektorer har det indtryk, at manglende sanktioner over for de elever, der har for stort
fraveer, kan resultere i, at endnu flere bliver storforsgmmere. Tom Sinding forklarer:

"Det giver et meget stort ekstraarbejde at have en elev pa sarlige vilkar, og det ser ud som om, at
mange skoler afstar fra at belaste deres leerere med denne byrde. De manglende sanktioner kan sa
gere, at flere elever er mere ligeglade med at forsemme for meget. Og efterhanden bliver det skru-
en uden ende.”.

Thorkild Vejen, der ogsa har deltaget i undersggelsen af vaerdier og skolekulturer, siger:

"Det er en stor byrde for leererne at fare elever op i fuldt pensum. Der skal for eksempel laves seer-
lige eksamensopggrelser og ekstra pensumopgivelser - og alt sammen for elever, som lererne
sandsynligvis allerede har brugt ekstra energi pa gennem de tre ar. Derfor synes jeg, at man skal
straffe eleverne pa en anden made. Maske kan man lade storforssmmerne miste noget af uddan-
nelsesstatten”.

"Vi kan 'ikke undga problemet med forsemmere, men vi kan ggre problemet mindre. Og det kan
man gere ved at fjerne den faste gvre forssmmelsesgraense og samtidig indfare, at eleverne skal
melde afbud, nar de ikke kommer i skole. Ligesom man kraever det pa alle andre arbejdspladser i
det danske samfund”.

Interessant nok forsgmmer gymnasieeleverne i kabenhavnsomradet betydeligt mere end deres
jyske kammerater. Det gennemsnitlige fraveer pa landets gymnasier svinger fra 4,7 til 17,6
procent, og at det er de storkgbenhavnske gymnasier, der far de tocifrede tal frem i statistik-
kerne. Generelt er forsgmmelsesprocenterne 50 procent hgjere i Storkgbenhavn end i Jylland
uden for storbyerne.”® Denne tendens slar ogs igennem pa top ti' erne over gymnasier med
henholdsvis mindst og mest fraveer. Blandt de 10 gymnasier med lavest gennemsnitligt fraveer
findes ingen sjellandske gymnasier overhovedet, mens der blandt gymnasierne med hgjest
fraveer kun er et, der ikke ligger pa Sjelland.

2% Undervisningsministeriets undersggelse, refereret i ministeriets nyhedsbreve ??? Undersggelsen "Forsgmme-
ser i Gymnasiet og hf-Fra 15 till O procent. En succeshistorie?" kan ses pa http://pub.uvm.dk/2003/forsoem/

%% Tom Sinding og Ole Hartelius, Vardier og skolekulturer i den danske gymnasieskole

% Det viser en ny og netop offentliggjort undersggelse fra Undervisningsministeriet. Tallene, som undersggelsen
bygger pa, er fra 2000/01, og gymnasierne optraeder ikke med navne i undersggelsen.
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Arsagerne er kulturelle og sociale forskelle mellem storby og provins og ikke mindst forskelle
i skolekulturen, lyder det enstemmigt fra de tre gymnasielektorer, der har foretaget underse-
gelsen. Men samtidig opfordrer formandene for henholdsvis GL og rektorforeningen de
gymnasier, der ligger i den tunge ende, til at tage fraveersproblemet meget serigst.

Slendrian i mellemuddannelserne

De danske laererseminarier er ikke lige gode til at fa de studerende til at gennemfgre deres
uddannelse, og tendensen gar igen for bade den gamle studieordning fra fer 1998 og den
galdende.

Tal for den gamle studieordning viser, at eksempelvis Aalborg Seminarium har en af de lave-
ste frafaldsprocenter. Her er kun fire procent af de studerende, som begyndte deres uddannel-
se i 1997, faldet fra, fraregnet dem, som skiftede seminarium. Til sammenligning var hele
13,8 procent af de leererstuderende, som ligeledes begyndte i 1997, faldet fra i Vordingborg,
mens 13,7 procent var stoppet pa Kgbenhavns Dag- og Aftenseminarium.

Ifalge rektor Peter Norrild er hovedforklaringen, at Aalborg Seminarium har opbygget et godt
studiemiljg, hvilket blandt andet skyldes en konsekvent politik omkring de studerendes delta-
gelse i undervisningen.

"Vi er hurtige til at lempe de studerende ud, som ikke deltager tilstreekkeligt i undervisningen og
ikke far afleveret eller gennemfart deres opgaver eller projekter, og det er en politik, som vi har
kert i de sidste fire ar med de studerendes opbakning. Vi ved jo alle sammen, at det er skidt for
studiemiljeet og gruppearbejdet, hvis de studerende konstant oplever, at enkelte af deres medstu-
derende ikke tager del i arbejdet. Ved at gare en indsats her er jeg helt sikker pa, at vi har faet et
bedre studiemiljg, og det har ogsa en positivt afsmittende effekt pa antallet af studerende, som far
gennemfgrt uddannelsen™.

3.3 Regeringens opleaeg til bedre uddannelser

Bedre uddannelser er regeringens handlingsplan for bedre uddannelser. Det rummer en raekke
initiativer for hele omradet og for de enkelte omrader. Disse tiltag skal forbedre det samlede
uddannelsessystem i Danmark og malet er, at det skal vere verdens bedste.

Nggleord for handlingsplanen er
faglighed

fleksibilitet

Innovation og iveaerksatterkultur
Det frie valg

Outputstyring

agrwpdE

Fagligheden skal beskrives med klare mal, som kan dokumenteres og profilere hver enkelt
uddannelse. Der skal skabes sammenhang mellem fagene og mulighed for fordybelse. Male-
ne skal matche arbejdsmarkedets behov. I ungdomsuddannelserne skal det studieforberedende
styrkes, og eleverne skal undervejs patage sig et stigende ansvar for deres uddannelse.

Fleksibilitet drejer sig om, at uddannelserne skal tilretteleegges med henblik pa de uddannel-
sessggendes behov og virksomhedernes behov. Specielt skal behov for livslang leering tilgo-
deses. Desuden skal der udvikles en mere fleksibel kompetencevurdering, sa realkompetencer
(erfaring fra beskeeftigelse, frivilligt arbejde, folkeoplysning m.v.) kan anerkendes som for-
melle og indga i uddannelsesplanlagningen.

Innovation og iveerksatterkultur skal skabe et holdningsskifte og fremelske virkelysten. Ud-
dannelserne skal forberede og opmuntre unge til at skabe nye virksomheder, og der skal i gget
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omfang ske en overfarsel af viden fra uddannelsessystemet til de danske virksomheder med
henblik pa gkonomisk vakst.

Det frie valg indeberer, at det skal veere muligt at sammensette uddannelser gennem tilbud
fra forskellige institutioner, som skal udvikle et mere teet samspil. De frie valg skal dog have
fokus pa faglighed og anvendelighed. Denne fritvalgsordning skal understgttes af en styrket
vejledningsindsats med bedre sammenhang mellem de forskellige uddannelser.

Outputstyring betyder, at uddannelsessystemet i hgjere grad males pa resultatet. Det vil sige
mindre detailstyring og gget selvforvaltning, sa leenge institutionerne kan dokumentere at ma-
lene nas. Det kraever, at der udvikles nye metoder til at kvalitetsmale institutionernes output
gennem resultatorienteret tilsyn og en starre offentlig abenhed og gennemsigtighed om insti-
tutionernes resultater.
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4. Regeringens syn pa hgjskolen

4.1 Hvad kan hgjskolen bidrage med

Regeringens dagsorden er effektivisering, modernisering og veerdikamp. Og noget tyder pa, at
regeringen er positivt indstillet overfor hgjskolen, bade af tradition, og fordi FFD med sine
seneste opleeg har vist vilje og evne til at indga i et bidrag til en modernisering af det samlede
uddannelsesbillede, og nok sa meget fordi hgjskolen ogsa kan indga i regeringens veardikamp.

Regeringen har behov for nogle folkeligt respekterede bastioner i veerdikampen, for de bor-
gerlige har ikke mange positioner indenfor kulturlandskabet og blandt de intellektuelle, og
hgjskolen er historisk set i hgj grad deres saddelkammerat. Til forskel fra andre voksenuddan-
nelser s& har hgjskolen en bred folkelig sympati, og det vil vaere en politisk sejr for regeringen
0g is&r Venstre at veere det parti, der farte hgjskolen ud af krisen.

Men denne handsraeekning ma ikke komme i strid med regeringens overordnede gnsker om
effektivisering og modernisering. Hajskolen skal kunne give noget, for at fa noget.

FFD har i de seneste svar vist en principiel anerkendelse af regeringens handleplan og et til-
bud om at spille en aktiv og positiv rolle i dens udmgntning. De omrader, hvor hgjskolen ma-
ske kan gare en forskel, drejer sig iser om flere af de centrale problemer, som regeringens
opleeg ikke har klare svar pa. Det kan veere

= at udvikle erfaringer med en padagogiske praksis, som har et indhold og en form, der kan
fastholde og motivere de unge. Der indgar ikke i regeringens oplag et bredere (ud-) dan-
nelsessyn, som kan matche de nye unges identitetsarbejde, selvorientering og selvstyring.
Her kan hgjskolen iveerkseette et udviklingsarbejde med at dokumentere padagogiske er-
faringer, som ogsa kunne udfoldes til bredere dele af uddannelsessystemet. Cefu er inde
pa behovet for én tredje pedagogisk vej, men deres forslag er meget forelgbige og uklare
udkast. Her kan mange hgjskoler have noget at byde pa.

= at selvom de nye reformer for vejledning har oplagte rationaler (mod den nuvaerende mar-
kedsplads med overbud og institutionelle sarinteresser), sa er der problemer med, at de
nye centre er for langt vaek fra elevernes daglige leeringsrum. Vejlederne vil have for lidt
personlig kontakt og kendskab, og der kan ikke udvikles rum for personlig tillid og solida-
risk vejledning. Her har hgjskolen i hvert fald sarlige potentialer, som et malrettet udvik-
lingsarbejde ma kunne dokumentere.

= at de unges ventetider isaer inden videregaende uddannelse er kommet for at blive, og den
feelles udfordring er, at bidrage til en kvalificering af denne ventetid, og et hgjskoleophold
ma veare den oplagte mulighed, selvom den indebarer offentlige udgifter til forskel fra
andre mulige sabbataktiviteter.

= at hensigten om at afdeekke og meritere realkompetencer er et spaendende initiativ, som
bliver sveer at indfri i praksis, og her har hgjskolen nogle serlige muligheder — men igen
de skal dokumenteres.
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4.2 Venstres opleeg
Venstres debatoplag fra maj 2003% udtrykker anerkendelse af og stgtte til hgjskolen, fordi

et hgjskoleophold ofte er en skelsattende oplevelse i det enkelte menneskes udvikling, ligesom
skoleformen udger en vigtig brik i det levende og engagerede demokrati. Hgjskolen er saledes en
vigtig del af Danmarks (og Venstres) kulturarv”.

Denne stgtte skal "videreudvikle skoleformen, sa den matcher et moderne samfund”, og sa
"den atter kan blive et attraktivt tilbud til vores ungdom uden at ga pa kompromis med hgj-
skolens kerneveerdier”. | Jyllandspostens artikel fremhaver Leif Mikkelsen, at

”"Nggleordene for et moderne hgjskoleophold er dannelse, livskvalitet, folkeoplysning, livslang lee-
ring og kompetenceudvikling, aktivt medborgerskab og demokratiforstaelse. Det er med udgangs-
punkt i disse verdier, at hgjskolen skal finde sit nye stasted mellem tradition og fornyelse”.

De fire hovedpunkter til &ndringer er

= at abne for formelt kompetencegivende uddannelse med eksamen i op til 50% af under-
visningstiden,

« at elever, der folger eksamensgivende kurser, far fuld SU-ret.

« at flytte midler fra de korte til de lange kurser

= at gge kravene til mindste elevtal pa de lange kurser

Eksamen og formelle kompetencer

Det springende punkt er dbningen for eksamen og formel kompetencegivning. | Jyllandspo-
sten har Leif Mikkelsen en ”jaettepraeget” historisk begrundelse om, at det ikke strider mod
hgjskolens tradition og kerneveerdier:

”Det bgr overvejes, om hgjskolerne fremover skal have mulighed for at tilbyde kompetencegiven-
de undervisning. Historisk set har hgjskolerne altid beskaftiget sig med kompetenceudvikling.
Tidligere tog man pa hgjskole for at leere at ragte keer eller for at forberede sig pa optagelse pa
seminarierne og sygeplejeskolen. At man samtidigt fik udviklet sine demokratiske og samfunds-
maessige feerdigheder var selvfalgelig en vigtig del af opholdet, men det var ikke det primare for-
mal. Man kan derfor sagtens genindfagre det kompetencegivende element pa hgjskolerne, uden at
dette kolliderer med skolernes ideologiske grundlag. Hgjskolerne uddanner hele mennesker, hvil-
ket bade indebaerer formelle kompetencer samt den uformelle dannelse.

Leif Mikkelsen kan have ret i, at hgjskolen altid har haft det dobbelte spor, savel (formelt)
kompetencegivende uddannelse som dannelse med et alment sigte. Men den dominerende
tradition har altid set det almene dannende sigte som det vaesentligste, noget andet er, at ele-
verne meget vel dengang som nu kan se det faglige som det primare. | gvrigt er det ogsa klart
det "folkeoplysende med et alment sigte”, der fremhaves i formalsparagraffen i den nuveren-
de hgjskolelov, tilsvarende de tidligere hgjskolelove.

Det fremhaves, at det skal vaere frivilligt for skolerne, om de vil gare brug af denne mulighed
for i op til 50% af undervisningstiden at tilbyde formelt kompetencegivende undervisning.
Men i og med at SU-retten bindes op pa dette, vil konsekvensen klart blive, at hovedparten af
skoler hurtigt vil tilpasse sig &ndringen.

2" Hvad skal fremtiden med hgjskolen?, debatoplag af Venstres medlemmer af Folketingets Uddannelsesudvalg,
maj 2003. Samme temaer fremlagde Leif Mikkelsen i avisartiklen “Tradition og Fornyelse”, 1. maj 2003 i Jyl-
landsposten.
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Man er abenbart ikke enige i Venstre. Bertel Haarder talte imod det pa FFDs arsmgde, men
der er naeppe tvivl om, at en dokumenteret (real-?) kompetencegivning og en gget brobygning
til det formelle system ligger Venstre steerkt pa sinde, og at det vil vare en betingelse for at
SU kan indfares.

SU til kompetencegivende kurser

Venstre ser gerne, at hgjskolerne overtager en del af VUCs kurser med folkeskolens afgangs-
praver, AVU og HF-enkeltfag m.v.. Sadanne kurser med afsluttende eksamen kan udlgse SU
for eleverne, safremt det geengse krav om mindst 23 ugentlige skemalagte timer overholdes.

Det er uklart for mig, om alle 23 timer skal omfatte eksamensfag. For skal det kombineres
med, at denne undervisning hgjest ma udgere 50%, sa skal hgjskolens ugentlige timetal
mindst veere 46 timer (og i den nuveerende hgjskolelov er mindstekravet 28 timer).

Flytte midler fra korte til lange kurser

Interessant nok stiller Venstre ikke spargsmalstegn ved kvaliteten af de lange hgjskolekurser.
Den indholdsmassige kritik rettes mod de korte kursers underholdnings- og fritidspraeg, hvor
staten kommer til at stgtte almindelig ferieaktivitet. Denne kritik er mest tydelig i artiklen i
Jyllandsposten:

“Desveerre ligner nogle af hgjskoletilbudene mere statsstattede feriekolonier, end reel hgjskole-
virksomhed. Hvis vi fortsat skal sikre bred politisk opbakning til hgjskolens stgttekroner, er det
derfor vigtigt, at vi far strammet op i lovgivningen, sa tilskuddene bruges pa de lange hgjskoleop-
hold. En mulig lgsning kan veere, at tilskuddet fremover gradueres pa baggrund af kursets laengde,
saledes at de korte kurser, der ofte er af underholdnings- og fritidsmaessig karakter, i hgjere grad
finansieres ved indteegtsdaekket virksomhed. Jeg kan personligt sagtens forestille mig, at ugekurser
fremover bliver uden offentlig statte, og at et ophold skal vare mere end 14 dage for at opna fuldt
statstilskud.”

Der er ikke tale om, at skoleformen generelt skal have flere penge, men om at de omfordeles
fra de korte til de lange kurser, sa “det bliver billigere at tage pa et "almindeligt” hgjskoleop-
hold. Metoden er, at kurser under 8 dage ikke udlgser statstilskud, at kurser mellem 8 og 14
dage modtager 50% taxameter, og at lange kurser over 2 uger udlgser et fuldt taxameter, som
kan haves noget ved at tage penge fra de korte kurser.

Graden af tilskud til de korte kurser er blevet diskuteret lige siden, der blev abnet for korte
kurser med den nye tilskudslov fra 1969, og typisk har politikerne veeret skeptiske, mens hgj-
skoleforeningen har presset pa for ogsa at abne dette marked.

Skeerpede krav til arselevtal pa lange kurser

Venstre gnsker at styrke de lange mere skolepraegede kurser pa bekostning af de korte mere
feriepraeegede kulturtilbud. De lange kurser skal have et vist volumen” for at veere hgjskole.
Derfor foreslar Venstre:

For at understgtte opprioriteringen af de lange kurser, kan man desuden forestille sig, at det nuva-
rende minimumkrav pa 24 arselever indskerpes til et krav om, at mindst 20 arselever skal vere
optjent pa de lange kurser” (og i avisartiklen tolkes lange kurser som veerende af mindst 12 ugers
varighed, "dvs. ophold pa mindst tre maneder”, hjv)

Venstre vil ramme de skoler, der lever af arselever pa korte kurser, og som sikrer det generel-
le tilskud ved lige at klare mindstekravet om lange kurser med mindst 10 gennemgaende ele-
ver.
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4.3 Abne spargsmal til Venstres udspil

Venstre gar efter at styrke begge spor i hgjskolen, bade det almene sigte og iser det fagligt
kompetencegivende sigte. Og samtidig vil de styrke de lange kurser.

Formel faglighed og styrket alment sigte

Som sadan omtaler Venstre ikke et behov for bedre at sikre kravet om, at 50% af undervis-
ningstiden ogsa pa de lange kurser skal veere preeget af undervisning med et alment sigte. Mu-
ligvis er det et krav, man bare vil sikre gennem et skeerpet tilsyn. Ministeriet er allerede i gang
med at skaerpe tilsynet i forhold til den almene sigte og maske giver det resultater, selvom
lovens meget abne formuleringer kan gare det vanskeligt at udmgnte lovens almene formal i
operationelle retningslinier.

Men sikringen af det almene sigte — det eksistentielle, medborgerlige og “poetiske” - var et
emne, som kunne indga i hgjskolens eget udspil fx gennem handslag om et udvidet forsggsar-
bejde med dokumentation og kvalitetsudvikling. Mange skoler har vaeret skeptiske overfor at
blive for bundet af de almene mal, fordi de frygter at det vil svaekke efterspargslen., som i hgj
grad er fagligt baret. Men pa sigt vil en bedre sikring af det almene som falles vilkar og ken-
detegn for alle skoler give skoleformen et Igft i kvalitet og image og styrke appellen til de
unge, der sgger rum for identitetsarbejde, selvorientering og udvidede biografier.

Man kunne spgrge sig selv, om indfarelsen af formelt kompetencegivende undervisning i op
til 50% af tiden er en starre trussel mod hgjskolens kernevardier, end en virkelighed, hvor det
kun sporadisk og for en fatal af skoler geelder, at hver eneste elev modtager en undervisning
med mindst 50% alment sigte. Hvad det sa end er?

Eksamensforlgb vil veere en udfordring, muligvis en alvorlig trussel mod hgjskolens frie lae-
ringsrum og paedagogiske mulighed for at sikre det almene formal. Men dagens virkelighed er
jo, at skolerne ikke bruger denne frihed til primert at arbejde med det almene sigte, men at
udfolde en masse spandende fagligt rettede tilbud, som her og nu kan tiltreekke elever pa et
vigende marked.

Forsvaret for det almene formal star og falder ikke nadvendigvis med, om undervisningen
bliver eksamenspraeget i 50% af undervisningstiden. Men derimod om der skabes vilkar, ret-
ningslinier og udviklingsarbejde, som kan sikre, at den anden halvdel af undervisningstiden
bruges pa at udfolde det almene sigte, og ikke mindst at de to spor integreres i et samlet lz-
ringssyn.

I Venstres debatoplaeg tales lgbende om “dokumenteret kompetencegivende undervisning” og
det tolkes sa som eksamensgivende forlgb. Spgrgsmalet er, om en indsats fra hgjskolernes
side til at gennemfgre udvidet dokumentation for realkompetencegivende forlgb kan vere nok
til at udlgse SU? Naeppe i farste omgang, og ikke for alle, og i bedste fald kun for skoler, der
indgar i et forpligtende forsggsarbejde.

Kompetencer og SU

Venstre keeder SU og eksamensgivende forlgb sammen. FFD kan med held holde de to punk-
ter ud fra hinanden.

Indtil 1996 fik hgjskoleelever en form for studiestatte, nemlig elevstatten. Men den blev om-
lagt til et generel driftstilskud for at forenkle og maske hjlpe hgjskolerne. Der var mig be-
kendt ikke nogen, der principielt var mod elevstgtten. Men alligevel har der varet en udbredt
skepsis i hgjskolekredse mod at indfare SU-ordninger selv uden formel kompetencegivning.
Grunden kunne dels vaere en bekymring for at staten hermed fik et ekstra handtag til at styre
hgjskolerne — et lidt merkeligt argument, da staten jo har mange andre og mere nzrliggende
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mader at styre hgjskolerne pa, bade gkonomisk og juridisk. Dels en betragtning om, at det
skal koste noget ekstra at komme pa hgjskole. Eleverne skal have ofret noget for at sikre, at de
er motiverede nok — igen et underligt argument, al den stund at hovedparten af elever frem til
1995 fik bade ophold og lommepenge betalt via sociale stgtteordninger, og de elever var der
jo ikke nogen der talte imod.

Fordelene ved SU er,

= at det giver en meget vaesentlig forbedring af elevernes gkonomiske muligheder for at tage
pa hgjskole, og det er en forbedring, som ikke indgar som en hgjskoleudgift i finansloven,
men som en mindre udgiftsforggelse indenfor SU-omradet. SU til fx gymnsieelever frem-
star jo ikke som en udgiftspost under gymnasierne.

« at det blastempler et hgjskoleophold som ligevardigt med andre uddannelsestilbud bade
set fra elevernes og deres families side og fra det gvrige systems talsmeaend (beslutningsta-
gere og vejledere).

FFD bgr veere afklaret pa, om man gnsker SU som sadan. Neste spargsmal er sa, hvilke vil-
kar man kan godtage for at opna denne SU-ret for elever pa skolernes lange kurser. | Venstres
oplaeg tales der lidt tvetydigt.

Pa den ene side naevnes, at der kan gives SU til dokumenterede kompetencegivende forlgb, og
det kan drejes i retning af den norske model, hvor hgjskolen dokumenterer de realkompeten-
cer, som gives. | gvrigt omtaler regeringens oplag til bedre uddannelser ogsa, at der skal ab-
nes for, at opnaede realkompetencer udenfor formelle undervisningsforlgb kan tilskrives en
formel kompetence.

Pa den anden er det klart, at Venstre i opleegget keeder SU og eksamensgivende forlgb sam-
men. Men det kan eventuelt vere et forhandlingsomrade, safremt FFD ellers har nogle alter-
native tilbud, som fx dokumenteret realkompetencegivning, udvidet brobygning og udbygget
vejledning - eventuelt i forsggsform.

@get stotte til de lange kurser

Mange skoler vil veere imod, at markedet for de korte kurser svaekkes ved omfordelingen af
taxametertilskud, og det kan der veere mange gode grunde til:

« der kan laves spaendende korte kurser med et alment sigte praeget bade af livsoplysning og
folkelig oplysning. Ja gennemsnittet af korte kurser har sandsynligvis mindst et lige sa
hgjt alment indhold som de lange kurser.

« de korte kurser kan abne for en sidevirksomhed indenfor livslang laring, efter- og videre-
uddannelseskurser for erhvervsaktive m.v.

= de dbner for en kontaktflade til en langt stgrre del af befolkningen, som ellers ikke ville
komme pa hgjskolerne, og de giver ogsa som afledet effekt en vigtig markedsfaring for de
lange kurser.

» de skaepper godt i kassen med ekstra arselever, og de abner for, at man i darlige tider for
lange kurser kan omlagge driften for at sikre gkonomien.

Men de fleste hgjskolefolk vil nok anerkende, at den vaesentlige opgave handler om de lange
kurser. Det er her skolens szrlige leeringsrum kan udfoldes, og der kan bliver tale om skolear-
bejde med ordentlig undervisning og rum for dannelse og identitetsarbejde. De korte kurser
kan vaere med til at slgre hgjskolens egentlige arbejde og svaekke dens placering som en serigs
del af det samlede uddannelsesbillede.
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Kravet om mindst 20 arselever pa de lange kurser betyder, at der skal veere mindst 20 elever i
snit i 40 uger om aret. @nsker skolerne at have faerre uge med lange kurser, sa gges kravet om
elevtal tilsvarende.

Det er nok feerre skoler, der vil veere principielle modstander af det krav. De fleste vil nok
mene, at der skal veere et vist elevvolumen for, at der kan laves et fagligt, psedagogisk og so-
cialt forsvarligt langt hgjskolekursus.

Men flere skoler vil nok veere lidt bekymret, for hvem ved hvornar de selv kan blive ramt af
en svigtende elevsggning, som kan true overlevelsen. Men overordnet set er det vigtige jo
ikke at holde liv i skoler, men at sikre skoler med en ordentlig kvalitet.
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5. Hgjskolen mellem tradition og fornyelse
5.1 Historisk arvegods

Det dobbelte spor

Hgjskolen har fra sin start veeret praeget af det dobbelte spor mellem det faglige og det almene
sigte. Forskellige stramninger har veegtet betydningen af de to spor forskelligt. | den tidlige
skole talte man om jetter og aser, hvor de farste lagde veegt pa det faglige og den ydre nytte
bade mht. til erhvervsmaessige faerdigheder og statsborgerlig duelighed, mens de sidstnavnte
lagde veegt pa det almene sigte og den indre oplivelse og livsoplysningen.

I den senere danske udvikling har der varet en stadig spaending mellem det faglige og det
almene sigte. | den store hgjskolelov fra 1942, hvor der farste gang blev nedfeeldet en for-
malsparagraf, talte man direkte om to former for hgjskoler, de folkelige og de faglige - folke-
hgjskoler og faghgjskoler, som i gvrigt fik samme vilkar. I denne lov blev der nedfaldet en
fifty-fifty fordeling mellem det faglige og almene.

| de senere loveendringer fra 1970 og igen i 1993 blev det almene krav nedtonet til kun at om-
fatte 1/3 af undervisningstiden. Det faglige og mere uddannelsespraegede vandt sterre haevd i
hgjskolernes praksis, iseer grundet pres fra hgjskolerne selv, bl.a. fordi det var det faglige som
umiddelbart bedst kunne tiltreekke flere elever.

| forarbejdet til den seneste hgjskolelov fra 2000 var et hovedemne stadig veegten mellem det
faglige og almene sigte, mellem den faerdigheds- og kundskabsorienteret uddannelse og den
bredere personlighedspraeget dannelse med alment sigte. Interessant nok kom gnsket om at
skeerpe det almene sigte fra politikerne og ministeriets embedsfolk med delvis statte fra for-
eningens ledelse, mens den brede kreds af hgjskoler var imod, fordi det kunne true deres aktu-
elle mere fagrettede virksomhed.

2000 loven endte med at udvide kravet om det almene sigte fra mindst en tredjedel til mindst
halvdelen af undervisningstiden. Indtil videre har denne @&ndring ikke pavirket hgjskolernes
praksis nevneverdigt med hensyn til fagudbud og paedagogisk metode.

Fritidssamfund og restaurering

Frem til 1960erne havde hgjskolernes faglig profil veeret praeget af grundfag som dansk, reg-
ning, naturfag og selvsagt landbrugsfag samt de mere klassiske hgjskolefag som historie, litte-
ratur og samfundsfag. Og hgjskolen sa i hgj grad sin opgave som kompetencegivende og som
brobygning til det gvrige uddannelsessystem. Den samfundsmaessige nytte og det praktisk
kvalificerende sigte indgik pa linie med livsoplysning og folkelige oplysning som en naturlig
del af skoleformens legitimationsgrundlag.

Helt frem til 1960erne var hgjskolens dominerende elevgrundlag landboungdommen, og
mange frygtede, at hgjskolen ikke ville overleve de moderne tider med flugten fra land til by,
industrialisering og masseproduktion, uddannelsessystemets velfaerdsstatslige udbygning og
den nye mere urbane og internationale massekulturs gennemslag.

Men hgjskolen vandt ny tilslutning hos de nye mere kritiske og selvsteendige ungdomskultu-
rer, der udfoldedes fra 60erne og ind i 70erne. Hgjskolen blev pa godt og ondt et fristed for de
unges behov for kritik, eksperimenter og kreative og alternative interesser. Og med oliekrisen
i 1973 og den begyndende 20 arige strukturkrise med massearbejdslgshed kom fritidssamfun-
det pa dagsordenen bade praktisk og idemaessigt.
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Hgjskolens dominerende elevgruppe blev unge, der fik gkonomisk stette fra de sociale syste-
mer, og dens opgave blev drejet mere mod at udvikle kompetencer til et aktivt fritidsliv. De
kreative og rekreative fagkredse fik deres store gennembrud. Hgjskolen blev i stigende grad et
frirum for bade udstgdte unge og samfundskritiske unge, og nogle har omtalt den som “social
varmestue” og en “’systemkritisk oase” for de ufrivilligt og frivilligt marginaliserede unge.

| denne periode sker der et skifte i hgjskolerne selvforstaelse af deres samfundsmassige op-
gave, som er praeget af fritidssamfundets ideologi. Det mere faglige sigte om at kvalificere til
videre studier og arbejdsliv drejes mod en kvalificering til en meningsfuld og aktiv fritid. Ud-
dannelse til arbejdsliv og foreningsliv nedtones til fordel for dannelse til et kreativt fritidsliv.

Perioden fra slutningen af 1960erne og frem til midt i 80erne var ikke preaeget af anfegtelser i
starre omfang, men af praktiske spargsmal om elevtal, tilskud, nye fagtilbud o.l. Den tamme
debat op til den nye hgjskolelov fra 1970 er et godt eksempel.?® Hgjskolen fik lov til at passe
sig selv, og den havde nok at ggre med at fordgje de nye tider og de nye praktiske udfordrin-
ger, de bragte med sig.

Men op i 80erne kommer der ny offentlig fokus pa dansk folkeoplysning og iser indenfor
aftenskoleomradet udfoldes et omfattende forsggs- og udviklingsarbejde. | FFD nedszattes et
udredningsudvalg®® som skal udarbejde anbefalinger til den bebudede revision af hgjskolelo-
ven. Udredningen er praeget af en vis selvkritik om, at hgjskolens mission er blevet for uklar. |
samme periode hvor det faglige og fagskolerne iseer indenfor de kreative og kropslige omra-
der er i stor vaekst og skolen for fritidssamfundet er pa dagsordenen breder anfaegtelserne sig.

Udredningsarbejdet er praeget af et forsgg pa at vende tilbage til kilderne, til hovedpositioner i
den tidlige grundtvigske hgjskolebeveegelse.

Pa den ene side ville man styrke det almene sigte ved at fijerne begrebet almendannelse og
genbruge de gamle guldord som livsoplysning, folkelig oplysning eller folkelig livsoplysning
som hovedord i lovens formalsparagraf. Det faglige og den personlige udvikling skulle un-
derordnes det almene og folkelige, som i hgj grad blev forstaet ud fra den grundtvigske oplys-
ningsambition.

Pa den anden side keempede man mod alle forslag fra de folkevalgte om at styrke det almenes
veegt fra 1/3 til 50% i loven, eller at flytte tilskud fra de korte til de lange kurser. De princi-
pielle grunde var, at staten ikke skulle blande sig i hgjskolen frihed til at klare egne anliggen-
der, men i praksis drejede det sig mere om at sikre fred for den aktuelle meget fagrettede virk-
somhed.

Hgjskolen talsmand lukkede sig inde i en beskyttet esoterisk diskurs, som ikke havde meget
med den faktiske virkelighed at gere. Der var en udtalt afstand mellem festtalernes guldord og
hverdagens faglige markedstilpasning. En afstand som gjorde en saglig dialog om opgavens
fornyelse og en videreudvikling af hgjskoletraditionen meget vanskelig.

Umiddelbart var der heller ikke grund til fornyelse, for det gik jo stralende rent elevmaessigt.

Krise og anfeegtelser

Festligholdelsen af hgjskolens 150 ars jubileeum i 1994 blev et ar med selvfglelse. 1 1994-95
toppede hgjskolerne kvantitativt. Der havde aldrig veeret sa mange hgjskoler, sa mange ars-

28 Jf. Den sa&regen hgjskole, hovedafsnit 11, afsnit 4.

2 »Udredning om folkehgjskolens udvikling og vilkar, 1970-1987, FFD marts 1987, skrevet af det nedsatte ud-
redningsudvalg med Niels Hgjlund som formand. Se ogsa Ebbe Lundgaard (red.):”Folkehgjskolen 1970-1990,
udvikling og vilkar!, FFD 1991. Bogen er en ajourfert udgave af den gamle "Udredning”
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elever og sa hgje elevbesgg bade pa lange og korte kurser, og andelen af en ungdomsargang
der var pd hgjskole I3 over 13 %, hvilket var det hgjeste i hgjskolens historie.*

Baggrunden for fremgangen var i hgj grad den stagnerende gkonomi og massearbejdslgshe-
den. 1 1994-95 udgjorde unge pa overfgrelsesindkomst ( arbejdslgshedsunderstattelse, social-
hjeelp, revalideringsydelser m.v.) helt op til 55 % af hgjskolernes samlede arselevtal pa de
lange kurser

Men da samfundsgkonomien fik det bedre, bredte krisen sig i hgjskolerne. De bedre konjunk-
turer efter den 20arige omstillingsperiode til videnssamfundets nye krav, den faldende ar-
bejdslgshed og de mindre ungdomsargange betgd, at der nu igen var nemmere adgang til vide-
regaende uddannelse og tegn pd kommende mangel af ung kvalificeret arbejdskraft.

De store reformer af ungeindsatsen fra 1995 ville dreje de unge mod formel uddannelse og
erhvervsarbejde, og henvisningerne til hgjskolerne blev lukket. | lgbet af en 3arig periode
mistede hgjskolen hovedparten af eleverne pa overfagrelsesindkomst, mens andelen af selvbe-
talere bade absolut men iser relativt steg. Resultatet var, at elevsggningen faldt med over 30%
og konkurser og kriser bredte sig i de davearende 100 hgjskoler, som i dag er reduceret til 85
skoler, og man forventer flere skolelukninger de narmeste ar.

Hgjskolen er en idebaren skoleform, og som sadan har den altid veret praeget af debat om
mission og mal og ofte store anfaegtelser om den lever op til sin opgave, men nogen tider me-
re end andre. Midt i 90erne bryder den beskyttede diskurs sammen, hgjskolens begyndende
elevkrise falder sammen med en stigende legitimitetskrise i den bredere offentlighed og en
indre identitetspreeget krise.

Det blev for alvor anfaegtelsernes tid. | pressen udspillede der sig en langstrakt kritik af hgj-
skolens tilbud, udlgst af tvindsagen og golfkrigen, men den ramte bredere og stillede spgrgs-
malstegn ved hgjskolens legitimitet. Foreningens davearende formand omtalte med genbrug af
dronning Elisabeths ord aret 1996 som “annus horribilis”

Den indre radvild i hgjskolen kom til udtryk pa flere mader. Fra midt i 90erne igangsatte for-
eningen det store kompetenceprojekt, hvor hgjskolerne sggte at pavise deres samfundsmaessi-
ge gavn gennem dokumentation af de (blede) realkompetence, som den gav eleverne, dog
uden egentlig resultat. Man skulle ud over bergringsangsten med det gvrige uddannelsessy-
stem og erhvervslivet.

| starten af 1997 indbgd de sgnderjyske hgjskoler erhvervsfolk og politikere til konference pa
Renshoved med den sigende titel ”Hgjskolens anvendelighed”, og Hgjskolernes sekretariat
iveerksatte i foraret 1997 amtsvise dialogmader med vejledere, erhvervsfolk og politikere med
det sigte at fremhave hgjskolens kompetencebidrag og naturlige plads i det planlagte parallel-
le kompetencesystem for voksne.

Sidelgbende havde undervisningsminister Ole Vig Jensen siden foreningens arsmgde i 1993
advaret mod, at hgjskolerne blev for praeget af fag og fritidstiloud og mistede deres almene og
folkeoplysende sigte. De advarsler gentog han pa de kommende arsmgder, og i forlengelse af
redeggrelsen om hgjskolernes situation i januar 1998 nedsatte han et hgjskoleudvalg, der skul-
le forberede en lovrevision, som kunne varne om skoleformens almene og idebarne karakter.
Resultatet blev den nye 2000 lov, hvor det almene sigte og det idebetonede grundlag blev
skeerpet.

%0 Men selvom andelen af en ungdomsargang, der kom pé hgjskole ikke var mindre end i storhedstiden far 1.
verdenskrig, sa var hgjskolens vagt i uddannelsessystemet relativt steerkt faldende set i lyset af de unges generelt
hgjere uddannelsesniveau. Dette relative fald er vigtigt at have for gje, nar hgjskolens krise skal vurderes.
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FFDs fornyelse

Krisen med faldende elevtal og begyndende skolelukninger og legitimitetsproblemerne i den
bredere offentlighed betgd, at de stadige anfeegtelser i hgjskolekredse forteettedes til en egent-
lig identitetskrise.

Der bredte sig blandt hgjskolens egne folk en stigende usikkerhed, om skolerne stadig var
hgjskoler, og hgjskolebevaegelsens usikre identitet betad ogsa, at en felles profilering, som
kunne vende elevnedgangen, blev vanskeligere. Hgjskolebladets nye redaktgr Anita Bay
Bundegaard belyste dette forhold i et spandende indleg pa forstanderkonferencen i maj
1997.%
“En af de ting man opdager, nar man kommer ind i hgjskoleverdenen er, at der er Hgjskolen og sa
er der hgjskolerne. Det ene staves med stort H og er i bestemt form ental, og det andet staves med
smat og er i bestemt form flertal.
Stavet med stort og i bestemt entalsform har Hgjskolen karakter af institution. En institution,
som alle ved hvad star for, og som ikke kraever nermere preesentation. Men faktisk er Hgjskolen i
den bestemte form en ret ubestemmelig, diffus starrelse — sa diffus faktisk, at man ikke kan udby-
de den som et produkt pa markedet. Ethvert reklamebureau ved, at skal produktet selge, skal det
have en klar profil. Det har Hgjskolen ikke. Men det har hgjskolerne til gengeld, godt nok 100
forskellige, hver deres nemlig, men det er et produkt der kan salges, og det gar man sa i stor stil.”

Hajskolen med stort H havde ikke nogen klar kerneydelse, som sikrede en feelles profilering,
der kunne skabe en bedre placering i uddannelsesbilledet. Misforholdet mellem det skole-
politiske gnske om at representere en falles hgjskole, og de enkelte skolers gnske om at fa
markedsfart deres egne skoleprofiler preegede ogsa hgjskolernes organisering.

Pa de ene side havde man medlemsforeningen FFD, der stod for det skolepolitiske og repree-
sentationen af Hgjskolen i ental og med stort H i forhold til politikere, ministerium, samar-
bejdspartnere og offentlighed. Pa den anden side havde man skoleforeningen HS, der stod for
markedsfaring og informationsservice for skolerne — i flertal og med lille h. P4 den ene side
medlemsforeningen FFD, der var en debatklub med gode politiske kontakter, men ikke kunne
siges at reprasentere skolerne. Pa den anden side skoleforeningen HS, der lavede markedsfa-
ring for skolerne, men uden at sgge nogen samling om eller profilering af en felles kerneydel-
se 0g identitet.

Situationen var uholdbar og i lgbet af 1998 og 1999 forberedte man en sammenlagning af de
to foreninger, som blev formelt gennemfart i december 1999. Men sammenlaegningen foregik
ikke uden modstand. En del skoler var imod, at Hgjskolen med stort H kom mere i fokus, de
var bange for, at deres frihed blev beskaret. De foretrak at have en upolitisk skoleforening
som HS, der sgrgede for markedsferingen, og en medlemsforening som davarende FFD, hvor
der kunne diskuteres skolepolitik uden, at denne forening fik reelt mandat til at tale pa alle
skolers vegne.

Sammenlagningen af HS og FFD viste sig at veere en gevinst. Udover muligheden for at ud-
nytte de begraensede ressourcer bedre, sa blev den nye falles organisation mere handlekraftig
indadtil og mere slagkraftig udadtil.

Den nye forening blev iveerksat for at skabe resultater, og det har den gjort. Indadtil kom der
et mere malrettet arbejde med at afklare det felles grundlag og felles handleplaner. Hajsko-
lens kerneydelser kom i fokus, og som noget nyt vedtog man grundlagspapirer for hgjskole-
beveegelsen, som led i den interne veerdiafklaring, og udadtil fik man en mere dristig profile-

3 Anita Bay Bundegaard: ”Hgjskolen med stort og lille h”, Hgjskolebladet nr. 17, 1997
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ring, klarere handleplaner og en mere aben interessevaretagelse i forhold til politikere, mini-
sterium og andre interessenter.

Fornyelsen ligger ikke mindst i, at det nye FFD har forladt det mere esoteriske ordvalg og den
beskyttede diskurs, som gjorde det vanskeligt at komme i en reel dialog med andre uddannel-
sesomrader og politikere og embedsvark. Men fornyelsen drejer sig ikke kun om en ny ter-
minologi og tone, men ogsa om en begyndende nydefinering af hgjskolernes opgaver og pla-
cering i det samlede uddannelsesbillede.

En overgang skabte det voldsomt rgre, da det nydannede FFD i starten af 2000 dbnede op for
eksamen. Der viste sig fraktionsdannelser og trusler om spraengning, men efter at FFD trak
forslaget er der igen ro og samling. Pa sin vis kan det undre, at nyteenkningen og reformule-
ringerne ikke har skabt mere spektakel. Maske skyldes det bred opbakning og tillid, maske en
erkendelse af, at der skal ske noget, hvis krisen med skoledad og faneflugt skal vendes.

5.2 Det nye FFDs hovedoplaeg

De tre centrale hovedoplag for FFDs aktuelle arbejde er

= Hagjskolernes fremtid — eksistens, faglighed og politik, juni 2001
= Bedre uddannelser og folkehgjskolerne, oktober 2002

= Folkehgjskolerne og de formelle uddannelser, maj 2003

Det farste skrift udger det egentlige grundlagspapir, og er kendetegnet ved et forsgg pa at
bestemme hgjskolens kerneydelse og hermed fastleegge en faellesnavner, som bade kan angi-
ve de strategiske pejlemerker og en Kklarere profilering af hgjskolerne.

Det andet skrift er rettet mod at fa en positiv dialog i gang med regeringen om, hvordan hgj-
skolen kan nyplaceres i det samlede uddannelsesbillede og hermed spille et aktiv rolle i for-
nyelsen af de danske uddannelser.

Det tredje skrift er rettet mod at styrke hgjskolerne samspil med og brobygning til de formelle
uddannelser netop ved at bruge hgjskolens serlige kvaliteter.

Alle tre opleeg er preeget af nyformuleringer af hgjskolens opgave. Iser det sidste oplaeg er
preeget af en nytenkning, der sgger at inddrage de nye senmoderne vilkar for uddannelse og
dannelse, og hvor der bruges en terminologi og diskurser, der ligger fjernt fra den klassiske
hgjskoles forstaelsesformer.

Hgjskolernes fremtid

Skriftet blev vedtaget pa baggrund af en meget omfattende debat og afklaringsproces, der
startede med regionalmgader i efteraret 2000 og fellesmgder i foraret 2001 inden den endelige
vedtagelse pa arsmgdet i juni 2001 — og denne proces giver det en serlig tyngde.

Baggrunden for dette grundlagspapir var erkendelsen af, at fraveeret af Hgjskolen med stort H

var et stigende problem for hgjskolerne, og at det var ngdvendigt af afklare kerneydelser og

hovedopgaver for at finde en berbar vej ud af den stigende krise. I indledningen lyder det:
”Udviklingen siden 70erne har fart hgjskolerne i hver sin retning .. Hgjskolernes specialisering er

imidlertid et problem i det omfang det forskertser at vaere en ide- og veerdibaren skole. Med dette
udspil vedkender hgjskolerne sig et feelles idegrundlag.”

Interessant nok var der ikke meget debat om denne problemformulering. Pa trods af at mange
skolefolk tidligere s& en styrke ved denne forskellighed, om ikke andet fordi den gav dem
frihed til at lave den skole, de gnskede, uden at skulle sta til regnskab overfor andre end dem
selv.
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Det mest kontroversielle punkt i bestemmelsen af et felles veerdigrundlag, var udsagnet om,
at hgjskolen er

”En skole, som ud fra en grundlseeggende humanisme tager stilling og engagere sig i uddannelses-,
kultur- og samfundsforhold.” (min understregning)’

Indenfor den grundtvig-koldske tradition har humanismen aldrig veeret pejlemarket, men der-
imod den nationalt-kristne oplysning. Pa sin vis tog FFD med denne vedtagelse afsked med
denne tradition, og det kan undre, at det ikke gav anledning til mere ballade.

Grundlagspapiret fastholder det dobbelte spor i hgjskolen mellem faglighed og alment sigte,
mellem uddannelse og dannelse og det gav en fallesnaevner, som alle kunne finde sig til rette
med. Men det var oplagt det almene dannende sigte, der fyldte mest. De fire hovedperspekti-
ver omhandlede et fagligt og tre almene, nemlig det eksistentielle, det politiske og det histo-
risk-poetiske.

Indenfor det almene sigte sker der en nyformulering, der ogsa angiver en indholdsmassig
drejning. Livsoplysning erstattes af det “eksistentielle perspektiv”. Den folkelige oplysning
erstattes af det “politiske perspektiv”, hvor det medborgerlige og internationale far en frem-
skudt plads - demokrati tolkes her snarere som demos end som etnos.®* Til gengald blev det
centrale grundtvigske begreb “historisk-poetisk oplysning” fastholdt, og det var nok med til at
mildne de grundtvigske hgjskolefolks syn pa papiret.

Kompetencebegrebet inddrages ogsa, og det understreges at hgjskolerne fremover ma arbejde
malrette med evaluering og dokumentation af deres kompetencegivning. Det skal navnes, at
kompetencebegrebet tolkes med en eksistentiel og veaerdimassig dybdedimension, der tager
afstand fra en instrumentel forsimpling. Men alligevel, det var et stort skridt, at hgjskolerne
vedtog at give kompetencebegrebet en central plads i deres oplysningsarbejde (leeringsrum),
og at evaluering og dokumentation ikke bare var et ngdvendigt onde, men et frugtbart redskab
for en videreudvikling af skoleformen.

Bedre uddannelser

Hgjskolerne har traditionelt veeret meget statskritiske og afvisende overfor at blive indspundet
i en statslig uddannelsesplanlagning, eller at fa for neer beragring med de formelle uddannel-
ser. Staten bgr give skolerne en pose penge, og ellers ikke blande sig i dens virke.

FFD valgte en helt anden tilgangsvinkel overfor regeringens udspil ”Bedre uddannelser”. Re-
geringen roses for at komme med et udspil, der vil kunne skabe ny dynamik, is&r hvis der
abnes for innovative samarbejder pa tvers af skole- og leeringsformer.” Man beklager, at hgj-
skolerne ikke er naevnt og opfordrer til, at hgjskolerne medtaenkes i det forestaende fornyel-
sesarbejde af de danske uddannelser. For ”hgjskolen vil kunne gare en forskel i realiseringen
af de visioner og malsatninger, som regeringens udspil rummer”.

Men hgjskolens seregenhed fastholdes stadigvaek. For hgjskolerne kan gere en forskel "ikke
ved at gere dem til formelle uddannelsesinstitutioner, men ved at nyttiggere hgjskolen som
den szregne og frie skoleform den er og fortsat skal veere.” Det fremhaves, at

"hvor hgjskolen er bedst kombineres sterk faglighed med eksistentielle og samfundsmaessige per-

spektiver. Derved bidrager hgjskolen med at opfylde et stigende behov for dybde og perspektiv i
forhold til tidens instrumentelle kompetencebegreb”

Samtidig anerkender FFD, at de samfundsmaessige andringer har skabt behov for forandring,
ogsa af hgjskolens medspil, hvor den ”personlige oplysning” far en ny vegt i forhold til den
feelles folkelige oplysning.

32 Jf. Ove Korsgaard, "Demos og ethnos — om sammenhangen mellem demokrati og nationalstaten”, Hgjskole-
blade nr. 12, 1998.
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"I det samfund vi er pa vej ind i bliver skabelse af mening og sammenhang et livsanliggende for
det enkelte menneske. Hertil kommer at uddannelsesforlgb bliver mere individualiserede. Nye lz-
ringsbehov vil opsta hele tiden — bade fer og efter formelle uddannelsesforlgb. Kvalifikationer og
kompetencer vil i egentligste forstand veere personlige. Det kraever et uddannelsessystem, eller
maske rettere et leringslandskab med mange indgange, med fleksibilitet og fornyelseskraft. ”Bed-
re uddannelser” deler, som vi laeser udspillet, denne grundtanke”

| forhold til den faglige dimension fremhaves “hgjskolen som et innovativt, effektivt og al-
ment dannende supplement til formelle uddannelsesforlgb”. Det na&vnes, at

“hgjskolens faglighed har i nyere tid kun sjeldent veeret teenkt sammen med formel uddannelse,.. (
men) ..samarbejdet mellem hgjskoler og andre uddannelsesinstitutioner kunne udbygges sa hgj-
skolens brede sigte og mulighed for fordybelse i hgjere grad blev nyttiggjort i formelle uddannel-
sesforlgb. Uden at hgjskolernes frihed antastes.”

Pa FFDs gnskeseddel indgar

1. Et udvidet fagligt samspil med de formelle dannelser: Gennem samarbejdet med de for-
melle uddannelser kan hgjskolen tilfgre uddannelserne et alment dannende og samfunds-
maessigt perspektiv, bidrage med uddannelsesmassig “gap-filling” og vere en lgftestang
for faglig og paedagogisk fornyelse. FFD gnsker at regeringen anerkender hgjskolens veer-
di som "medborgerskole” og giver merit for lange ophold.

2. Eksistentiel vejledning: Hgjskolernes personlige og helhedsorienterede vejledning kan
bidrage til fleksibilitet og frihed for alle i leeringssamfundet. | forlengelse af analyserne
fra Center for Ungdomsforskning naevner FFD, at ”i dag er realiteten, at mange unge ma
tumle med de pastdede uanede muligheder, der ofte opleves som umuligheder. Den tradi-
tionelle vejledning slar ikke til. For nutidens unge bliver overvejelser om studier og er-
hverv uveagerligt koblet sammen med eksistentielle og identitetsmaessige spargsmal. ..
Hgjskolen sikrer et leeringsmilje , hvor man gennem faglig fordybelse og pavirkning fra
lerere og jevnaldrende bliver afklaret med hensyn til uddannelsesvalg. Hgjskolen kan
dermed medvirke til at nedsette raten for studieskift og frafald, og den kunne spille med i
kampen mod den sociale arv i de unges uddannelsesvalg.”

3. Realkompetence og outputstyring: Hgjskolernes styrke ligge i den integrering. af faglige
personlige og sociale kompetencer, som leder til realkompetence. Som ogsad EU’s memo-
randum om livslang lering understreger, ma en offensiv uddannelsespolitik i dag medreg-
ne alle 3 kompetenceomrader. .. og hgjskolen kan med sit brede perspektiv fremkalde og
integrere kompetencer som nappe nogen anden skoleform.” FFD medvirker gerne til et
valideringsprojekt til maling af realkompetence.

4. Andre tvaergaende initiativer er internationalisering, dansk for udlendinge, hgjskolen og
arbejdsmarkedet, it i uddannelserne.

Disse punkter og deres dagsorden er praeget af et markant nyttehensyn, af en instrumentel
fornuft, som for fa ar siden ville virke fremmed i hgjskolens selvforstaelse. Men som det ogsa
naevnes indledningsvis, sa udtrykker dette svar kun “en delmangde af hgjskolens verdier og
virksomhed”.

De formelle uddannelser

| skriftet "Folkehgjskolerne og de formelle uddannelser” fra maj 2003 gar FFD videre i til-
nermelsen til det formelle uddannelsessystem. Eller rettere, FFD mener, at de samfundsmaes-
sige @ndringer kreever, at de formelle uddannelser ma udvikles i retning af hgjskolens lee-
ringsrum, og derfor kan hgjskolen med bedre ret indga i et samspil.

D:\hjv\Documents\O1 Interfolk 2008\11 hjemmside\Udgivelser\Hgjskolen til tiden, FFD, august 2003.doc



o1

Strategien bygger pa en senmoderne analyse af uddannelsessystemets forandring. Det nye er,
at i dagens samfund er uddannelsesbegrebet blevet altomfattende og ma praeges af et helheds-
syn pa det faglige, det dannelsesmaessige og det personligt identitetsudviklende. De formelle
uddannelser ma tilpasses den nye situation, som pa mange mader rummer en tilnaermelse til
hgjskolens leringsrum og malsatninger. Derfor er det "ikke lngere et spgrgsmal om, men
hvordan hgjskolen kan spille sammen med det formelle system”.

FFDs analyse er inspireret af de nyeste laeringsteorier og deres ngglebegreber om “kulturel

friseettelse” og ” identitetsarbejde som selvorientering”.
Vi star midt i en dybtgaende forandring af uddannelsespolitikken. Industrisamfundets opfattelse
af uddannelse som en afsluttet feerdighedsorienteret og kulturreproducerende stgrrelse (”ud-dan-
net”), bliver aflgst af et ekspanderende uddannelsesbegreb, hvor fokus er pa livslang lering i en
stedse foranderlig kontekst. Udviklingen afspejler et arbejdsmarked praeget af stigende krav om
faglig og personlig fleksibilitet og udviklingsevne. Disse forandringer satter de enkelte menneske
under et betydeligt pres for at afklare og sikre sammenhang mellem uddannelse, job(krav) og per-
sonlig motivation og identitet.... Der er tale om afklaringsproblemer, der for mange unge stikker
dybt, fordi der neden under ligger en sggen efter verdier, pejlemerker og identitet; et fraveer af
dannelse som reflekterer tidens postindustrielle samfund. dette fraveer — eller maske rettere under-
skud — af dannelse, er en betydelig udfordring for det samlede uddannelsessystem.”

Det er disse bagvedliggende samfundsandringer, der kan begrunde FFD's opfattelse
at folkehgjskolerne rummer meget af det, der i gjeblikket savnes i det formelle uddannelsessy-
stem og som efterspgrges fra mange sider. Hajskolen kan bidrage til en vigtig del af menneskers
dannelse og identitetsskabelse. Nar der i dag — ogsa fra politisk hold — efterspgrges komplette dan-
nelses- og uddannelsesreformer, er det oplagt, at hgjskolen bringes i spil og i hgjere grad sam-
fundsmeessigt nyttiggares.”

En af hgjskolens laeringsmaessige fortrin "knytter sig til kostskolelivet og en aben paedagogik ,
hvor vekselvirkningen mellem oplysning og fag/kundskaber hele tiden er til stede”. Det serli-
ge ved hgjskolens didaktik er integrationen af det personlige (jeg) , det feelles (vi) og det fag-
lige (det). Til forskel fra de formelle udannelser, hvor fagligheden per definition er i centrum.

Interessant nok udvides hgjskolens to spor — det faglige og det almene — med et tredje spor,
som omhandler personlig oplysning”, eller rettere en bade eksistentiel og faglig vejledning,
der kan stgtte den enkeltes identitetsarbejde og personlig afklaring.

Der er saledes ikke tale om, at FFD her sgger at erstatte den “folkelige oplysning” med “per-
sonlig oplysning, hvilket Ove Korsgaard har set som et kendetegn ved hgjskolens udvikling i
efter 1970. * Der er snarere tale om en udvidelse og omformulering

Fra

= Det forste spor: Faglighed

« Det andet almene spor: Livsoplysning og folkelig oplysning

Til

= Det farste spor: Faglighed

= Det andet almene spor: Livsoplysning og folkelig oplysning (drejet fra national-kristen
dannelse til medborgelig dannelse)

= Et nyt tredje spor: Identitetsmaessig oplysning eller vejledning, savel fagligt som eksisten-
tielt (personlig dannelse)

Tilnaermelsen til de formelle uddannelser skyldes saledes ikke blot, at de ma flytte sig grundet
de senmoderne &ndringer, men at hgjskolen allerede er ved at flyttet sig.

%3 Ove Korsgaard, Kampen om Lyset, s. 375
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5.3 Nye tendenser i hgjskolen

Fra modmagt til brobygning

En central og igjnefaldende ny tendens i hgjskoleforeningens bestemmelse af hgjskolens op-
gave er, at hgjskolen ikke leengere ses som en modmagt til de etablerede lerde uddannelser.
Oprindeligt indgik hgjskolerne i deres selvforstaelse i en kulturkamp mod universitets mere
fornuftspraegede oplysning. Hgjskolernes folkelige oplysning (den nationalt-kristne oplys-
ning) udgjorde en form for andelig modmagt til den akademiske oplysning. Synspunktet
fremfares fortsat, men af stadig feerre hgjskolefolk, og det praeger ikke FFDs seneste udmel-
dinger.

Her ses hgjskolen snarere som en komplementer institution, som et supplement til de unges
samlede uddannelsesforlgb. Opgaverne er forskellige, for hgjskolen har stadig nogle formal,
der giver en anden vagtning af forholdet mellem dannelse og uddannelse og et andet leerings-
rum. Men der tales ikke leengere om nogle principielle modsatninger. Denne nyformulering
giver en ny abning for et udvidet samarbejde mellem de formelle udannelser og de uformelle
folkelige skoler. Der er abnet for brobygning pa mange mader. Der er stadig debat om, hvor
nar denne forbindelse skal veaere og pa hvilke betingelser, men den nye dagsorden er som hel-
hed accepteret.

Der kan vere flere arsager til denne nye tilnermelse.

For det farste er dagens ungdomsuddannelser og videregaende uddannelser ikke leengere eks-
klusivt forbeholdt en lille elite, men er blevet masseuddannelser. For 100 ar siden var det kun
et par procent af en ungdomsargang, der gik i gang med en videregaende uddannelse, i dag
narmer tallet sig snart 50%. | dag tilbringer de unge i snit 16 ar under uddannelse mod 8 ar
ved starten af 1900-tallet.

For det andet er de videnskabsteoretiske traditioner i den akademiske verden, som hgjskolen
ofte sa sig i modsatning til, selv alvorligt sveekkede. Tidligere tiders naive positivisme, natu-
ralisme og endimensionale fornufts- og fremskridtstro har veret under stigende kritik siden 1.
verdenskrig internt i den akademiske verden, og de fik et knaek med fagkritikkens gennemslag
efter 1968. Positivismekritikken m.v. angreb den golde ”drengevidenskab”, godt nok fra andre
og vinkler end hgjskolens folk selv havde gjort, men der blev tale om en &bning for bredere
erkendelsesinteresser og veerdier.

For det tredje er centrale dele af den klassiske hgjskoles selvforstaelse om indhold og sigte i
oplysningen brudt sammen. Den national-kristne oplysning, der blev formuleret som en kul-
turkamp mod den leerde skoles sekulare og udanske oplysning, har i sin oprindelige udgave
ikke mange fortalere leengere. En del af terminologien er fortsat udbredt i store dele af hgjsko-
leverdenen, men der leegges andre betydninger i ordene og/eller ogsa er det kun festtaleord,
som ikke bergrer den daglige praksis alverden.

For det fjerde er de fleste hgjskoler i dag langt mere internationalt preegede. Landets abning
mod EU og det videnspraegede globale verdensmarked har gjort det stadig vanskeligere at
fastholde et nationalt og etnisk fokus for den folkelige oplysning. Det alment menneskelige og
det universelle sigte er langt tydeligere i dag, og i FFDs grundlagspapir ”Fremtidens hgjskole”
er det ogsa humanismen, der fremhaves som det falles verdigrundlag.

Ud fra en grundtvigsk terminologi kan man sige, at fokus er flyttet fra hgjskolen i Soer til
universitetet i Goteborg. Det folkelige er overskygget af det alment menneskelige, det etno-
centriske af det universelle og det religigse lever fredeligt side om side med det sekulare.
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Identitetsarbejde og vejledning

Birgitte Simonsen har i hgjskolebladet * varet inde pa hajskolens sarlige muligheder for at
kunne hjelpe de unge med deres identitetsarbejde gennem vejledning i udvidet forstand. Hun
stiller pa baggrund af de unges patreengende behov for et realistisk identitetsarbejde det
spgrgsmal,
”om det kunne veare en ny udfordring for hgjskolen at vaere med til at knuse nogle dramme for
nogle af de unge, der kommer pa hgjskolen. Hvor det far var en del af hgjskolens opgave at stimu-
lere dremme og udvide horisonter, kan man lidt provokerende sige, at for nogle unge er opgaven i
dag maske ikke at abne flere dagre, men at hjelpe dem til at indse og affinde sig med, at de ikke har
alle muligheder.”®

Hvor sorteringen tidligere skete allerede i folkeskole, er situationen i dag den, at mange unge
helt individuelt skal sortere sig selv gennem personlige nederlag.

"Hgjskolen kunne blive et sted hvor man fik en kvalificeret og solidarisk hjelp til at nd en reali-
stisk erkendelse uden samtidig at opleve det som endnu et nederlag”.

De unge er objektivt individualiserede, og de er som ikke tidligere tvunget til at skabe deres
egen livshistorie. Det kreever ogsa tillidsfulde relationer, selvom de udfoldes i korte og skif-
tende tidsperspektiver. De unge udvikler derfor typisk en social falsomhed, eller antenner der
kan forteelle dem, hvor de kan placere deres tillid. Og mange voksnes vejledning og statte til
identitetsarbejdet forkastes nadeslast, fordi de ikke er solidariske og indsigtsfulde i forhold til
de unges situation.

Her har hgjskolen et enestaende padagogisk rum. Man kan kombinere struktur og tilbud efter
forskellige unges behov, og dermed overskride de mangler, som prager de to aktuelle pada-
gogiske holdninger, den strukturorienterede og den tilbudsorienterede. Der kan rade en ud-
strakt valgfrined kombineret med trovaerdige leerere og mulighed for en fast struktureret hver-
dag med tillidsfulde relationer. Jf. tidligere afsnit 1.4 Ny ungdom, nye leringsarenaer”.

I hgjskolens relative magtfrie miljg og gode tid kan de unge kombinere deres ngdvendige sg-
gebevaegelser med den personlige samtale og kontakt med solidariske voksne, og de kan fa
hjelp til at blive fastholdt i en meningsfyldt refleksion og afklaring af realistiske mal, bade for
studievalg, arbejdsliv og det hele liv.

De unge har behov for identitetsarbejde og vejledningsrum, og samfundet har behov for sa-
danne mellemstationer, overgangsrum, der kan mindske frafald, studieskift og bidrage til
mere rodfaestethed og ansvarlighed.

Denne forstaelse er ogsa baggrunden for, at FFD nu prioriterer "vejledningen” sa hgijt, at man
kan tale om et nyt tredje spor i hgjskolens oplysning.

% Birgitte Simonsen, Vagabonder og turister, Hgjskolebladet nr. 4, 2002 og Hajskolens frirum, Hgjskolebladet
nr. 14, 2002

¥Birgitte Simonsen, Hgjskolens frirum, Hgjskolebladet nr. 14, 2002
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5.4 Det uforklarlige i nyt lys

I hgjskolekredse er der iser blandt &ldre hgjskolefolk en opfattelse af, at det vaesentlige ved
opholdet ikke kan forklares, men skal opleves. Nar man sgger at fa neermere belysninger af,
hvad det kan ga ud pa, gar svaret i retning af nogle kvalitative og eksistentielle oplevelser.
Nogle gange bruges udtrykket "and”, andre gange “dybere livsoplevelser”, som regel i for-
bindelse med den grundtvigsk preegede "historisk-poetiske” tilgang. Oplevelser som fornuften
ikke kan fatte, og som drejer sig om fglelser og fornuftsoverskridende dimensioner.

Et godt hgjskoleophold skal ifglge denne tradition ogsa abne elevernes gjne eller rettere sind
for livskilder, som ger det ekstra levende og a&gte. Hagjskolen drejer sig ikke kun om autonomi
( faglig uddannelse eller statshorgerlig dannelse), men ogsa om autenticitet (oplivelse og livs-
oplysning).

Vi taler her om kvaliteter, som er udenfor den normale kompetence- og kvalitetsdiskurs, sider
der kan veere yderst svare at male eller dokumentere, sider som et instrumentelt kompetence-
begreb er blindt overfor. Men ikke desto mindre kvaliteter, som for mange “klassiske” hgjsko-
lefolk er det egentlige ved opholdet, og det er ogsa en af grundene til, at de er yderst skeptiske
over for en tilnermelse til det officielle uddannelsessystem og ikke mindst dens nye priorite-
ringer af dokumentation af stort og smat i skolernes virke.

| FFDs grundlagspapir Hgjskolens fremtid, juni 2001 er der ogsa en henvisning til denne di-
mension, for hgjskolen skal ogsa beskaftige sig "med de meningsbarende lag i tilvaerelsen og
med eksistentielle spargsmal, som raekker udover udviklingen af formalsbestemt personlig og
social kompetence”.

| FFDs seneste strategioplaeeg Folkehgjskolerne og de formelle uddannelser, maj 2002 omtales
denne dimension i hgjskolens livsoplysning pa falgende vis: ”Ambitionen har veret og er
fortsat at abne elevernes opmarksomhed mod alle tilvarelsens dimensioner, inkl. de metafy-
siske og irrationelle. Dette kan ses i en kristen sammenhang eller ud fra andre religioner og
menneskesyn.”

Indenfor hgjskolen har det iser veeret den "historisk-poetiske” tilgang i den grundtvigske be-
tydning, som har betonet denne dimension, ofte i en modsatningsforhold til den etablerede
oplysningsforstaelse indenfor den akademiske verden.

Indenfor de dominerende stremninger i det moderne oplysningsprojekt har der ikke veeret
meget forstaelse for denne dimension, og det er ogsa en af grundene til, at hgjskolen stod i en
kulturkamp mod den ”leerde” viden. Men det er ved at @ndre sig. | den senmoderne grund-
forskning indenfor humaniora — filosofi, idehistorie, &stetik, sprogteori, paedagogisk filosofi —
er det ikke leengere sa moderne at veere moderne.

Livsoplysning far ny legitimitet

De mere dunkle sider ved hgjskolens tradition — livsoplysning om det uforklarlige — er ved at
fa en rehabilitering, ikke grundet en renassance for grundtvigske positioner, men grundet ny-
tolkninger indenfor de humanistiske spidsdiscipliner. Der har de sidste 10-15 ar kommet en
ny drejning, som fremhaver fornuftens grenser, og vaerner om det uudsigelige, og hermed
anerkender oplevelser af en Andethed, der eksisterer udenfor vor kognitive erkendelses raek-
kevidde — omrader, hvor sprogets orden ikke slar til.

Inspirationskilder kan vare nye studier af Wittgensteins sprogfilosofi, Lggstrups indkredsning
af de suveraene livsytringer, Hans Jargen Schanz” belysning af livets selvfaglgeligheder. Men
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det kan ogsd vaere en gget interesse for livsfilosofi.*® Den centrale inspiration kommer nok fra
Wittgensteins sentens: ”Det hvorom man ikke kan tale, om det m& man tie” - rent videnska-
beligt set. Videnskaben skal besinde sig pa sine begransninger. Der findes en virkelighed
hinsides sprogets fornuftsmassige verden, og det er i hgj grad den dimension, han sgger at
veerne om, og samtidig begrunder han en abning for astetiske og religigse erfaringer. For det
er nar forstanden erkender, at den stgder panden mod sprogets granser, at den kan respektere,
at der eksisterer en verden udenfor sproget og jegets herredgmme.

Idehistorikeren Hans Jgrgen Schanz har efter sit ungdoms forsgg pa himmelstorm ogsa naet
til den mere ydmyge erkendelse, at centrale sider ved livet er til stede, men ikke til radighed”
- for fornuftens herredgmme. Vi ma i dag besinde os pa en anti-anti-metafysik, der giver plads
for, at der godt kan eksistere metafysik, gadefuldhed og uudsigelighed sidelgbende med seku-
lariseringsprocessen. Det ene udelukker ikke de andet.

Schanz er pa mange mader kommet pa linie med Legstrup, og kalder Lagstrups metafysik for
”det modernes selvbesindelse”. For Laggstrup seetter greenser for sekulariseringen, mens de
postmoderne fortseatter oplysningens selvoplysning. De tror, at hvis de forteeller tilstreekkelig
mange historier, sa bliver livet en historie skabt af dem. Deres autonomi-ambition er lgbet
lgbsk.

Lggstrups modernitetskritik

Grundtanken hos Lggstrup er, at vi mennesker lever af, hvad vi ikke har magt over. Menne-
sket er andet og mere end kulturskabene, det rummer andet og mere end behov, og den virke-
lighed, vi star overfor, er andet og mere end ressourcer og omgivelser.

Lagstrups civilisationskritik er rettet mod, at vi med vores selvberoende bevidsthed og vores
vestlige kultur har reduceret universet til omgivelser for vor tilvaerelse. Med denne bevidsthed
har vi anbragt os selv pa randen af universet”. Men det er en misforstaelse, for vi er ikke
selvberoende, men pa forhand “indfaeldet i universet”. Vores bevidsthed er gennemstrgmmet
og baret oppe af dette univers, som vi konkret oplever gennem de suverane livsytringer og
gennem vore sanser.

“Med andedrat og stofskifte er vi indlagte i naturens kredslgb, med vore sanser er vi indlagte i
universet” (Lagstrup)

Vi skanker det ikke en tanke, at alt hvad vi skylder os selv, har vi udrettet og naet af dets gunst,
som vi ikke skylder os selv. Vi lever i en helt fantastisk forglemmelse af, hvad der er os givet.”
(Skabelse og tilintetgarelse, s. 141)

Vi har ikke kun verden som billeder eller fortellinger, men verden har ogsa os som krop. Li-
vet er ikke vores omgivelser, men vores ophav. Vi er ikke kun vores egen historie, men ud-
tryk for en stgrre naturhistorie. Som sansende og levende veesener er universet naerverende,
afstandslgst neerveerende. Vi er med vore sanser indfaldet i verden.

Men gennem vor forstand og bevidsthed, kort sagt vores sprog kan vi skabe en afstand til det
sansede og gennem refleksionen skabe handlerum for vore egne mal. Den afstand har veeret
afgagrende for den menneskelige kultur, men at vi har afstand, er ikke lig med at vi kan leve i
uafhaengighed af vores udspring, at vi selv kan skabe vores verden. Glemmer vi det, begynder
vi ogsa at miste vores natur, og i sidste ende vores menneskelighed.

Mogens Pahuus beskriver Laggstrups tanker saledes:

% |kke mindst den danske, tradition, hvor man kan finde inspiration ikke kun hos Kierkegaard, men ogsa den
store humor hos Harald Hgffding , ligelgbet hos Ludvig Feilberg, kulturopgret hos Grgnbech, de suverane liv-
sytringer hos Lggstrup, selvfglgelighederne hos Schanz. — og ikke mindst Mogens Pahuus.
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”Det mest levende i mennesket og det mest verdifulde i menneskes livsudfoldelse og samliv med
andre beror pa noget, som er starre end den enkelte, en magt eller magter, som den enkelte ikke
rader over, og som den enkelte ikke selv har frembragt. Denne magt eller disse magter, som man
kunne kalde livet selv, er noget andet end det behovsmaessige og kommer til udtryk i noget andet
end arbejde, preastationer, indsats, hvor veardifulde de end er. Og for sa vidt som vi lever ud af li-
vet selv i os og mellem os, er natur og univers andet end omgivelser”(1993, s. 69)

Wittgenstein mente, at alt det, der teeller i livet, bar vi veere tavse om, i hvert indenfor viden-
skaben. Men den tavshed brgd Lagstrup, ligesom livsfilosofien gnsker at bryde den, og lige-
som hgjskolens folk altid har gnsket at finde mere poetiske vinkler til at fa sat ord og oplevel-
ser pa “det vi ikke kan tale om”.

Livsfilosoffen Mogens Pahuus fra AUC har i et langt forfatterskab behandlet disse graenseom-
rader og udfoldet en livsfilosofisk teori, der omfatter bade personlighed, identitet, dannelse,
livskunst og en omfattende civilisationskritik. Det spendende er ikke mindst, at han udover
brede ide- og kulturhistoriske referencer ogsa traekker pa de erfaringer og de livssyn, som
kunstnere udfolder isaer litteraert, og hans evne at oversette disse til personlighedsteoretiske
0g padagogiske diskurser. Synsvinkler der for mig at se kan give stor inspiration til hgjsko-
lens dannelsessyn, iser fordi han evner at fa sat forstaelige ord pa det uforklarlige i hgjsko-
lens praksis.

Eksistensfilosofi og livsfilosofi

Ifalge Pahuus bygger det moderne menneskesyn pa en subjekt-objekt forstaelse, hvor menne-
sket suveraent tolker og bearbejde omgivelserne for at tilfredsstille sine behov og drifter. |
centrum star et jeg udstyret med bevidsthed, fornuft og vilje, og et dannelsesbegreb, der alt for
ensidigt drejer sig om autonomi, om at opna myndighed og blive sin egen lovgiver. Men her-
med tabes forstaelsen af et andet ideal for identitetsudviklingen, som drejer sig om at blive
autentisk, at blive a&gte, at blive sig selv.

Dette epokale menneskesyn overser, at vi som levende individer er mere end behov og drifter,
og omverdenen er mere end ressourcer og omgivelser. Pahuus inddrager bade filosoffers og
kunstneres vidnesbyrd om, at det mest levende i mennesket ikke drejer sig som nytte og for-
mal, men om livsfylde. Ikke styring og kontrol, men om selvforglemmende optagethed, hen-
givelse uden bagtanke, tilstedeveaerelse uden beregning.

Pahuus hovedtanke er, at et fyldestgarende menneskesyn ma forsgge at forene de to baerende
opfattelser af det menneskelige, og hermed to idealer for dannelse og identitet, nemlig eksi-
stensfilosofiens ideal om autonomi og livsfilosofiens ideal om autenticitet.

Eksistensfilosofien har fokus pa jeg ets bevidste valg, hvor det drejer sig om at tage ansvar,
have holdninger, veere samlet og fattet, kunne styre sig selv og omgivelserne. Her tager man
situationer op, klarer udfordringer og opgaver, man handler og virkeligger, bliver herre over
sit liv. Idealet er at opna autonomi/myndighed — at blive selvstyrende gennem en samlet ind-
sats. Her er dyden og dueligheden, det rette liv i centrum

Men vi er som mennesker ogsa aktive pa en anden made, hvor vi udfolder en kraft, som vi
ikke disponerer over, men som er en kraft, der gar os abne og optaget af verden og de andre.
Vi feengsles, optages, bliver involverede, nar vi gribes af den frie og utvungne livsudfoldelse,
nar selvet udfolder sig.

Og vi er mest levende og mest os selv, dvs. til stede pa en fri, utvungen, spontan og bevagelig
made, nar vi er opslugt af og grebet af verden, nar vi selvforglemmende er mest ude ved tin-
gene og narmest ved andre. Vort livsmod er knyttet til selvudfoldelse og vor livsglade til
selvhengivelse. Og det er i denne livsudfoldelse, at storsindet eller genergsiteten viser sig,
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mens smaligheden og naget, det ngjeregnende og nidkare viser sig, nar vi mister denne for-
bindelse og opsluges af jegets behov og dets stadige tilfredsstillelse.

Livsfilosofien har fokus pa denne kraft, pa selvets abenhed., hvor det drejer sig om at veere til
stede pa en umiddelbar og spontan made preeget af en selvforglemmende optagethed og hen-
givelse til verden og andre. Idealet er her at opna autenticitet/eegthed — at blive levende, liv-
fuld, fyldt af livsmod og livsgleede ved at abne op og slippe kontrollen. Her er den frie og
utvungne livsudfoldelse og vitalitet, lykken i centrum

Autonomi og autenticitet

Ifglge Pahuus bestar det gode liv i en syntese mellem livsfilosofiens betoning af det abne,
levende og spontane (det &gte), og eksistensfilosofiens betoning af samling og holdning og
karakter (det myndige), men saledes at jegets autonomi hviler pa en stadig forbindelse til det
autentiske selv.

For selvet er den del af personligheden eller handleevnen, der gar det muligt for en person at
veere sig selv, at udfolde sig frit. Det paedagogiske ideal er at udvikle en balance mellem hold-
ning og umiddelbarhed, mellem at treede i karakter og bevare sin spontanitet. Vi skal evne
bade selvbemestring og selvforglemmelse, bade at vaere samlede og abne, at have balance
mellem fornuft og felelser uden at miste vor vitalitet eller lidenskab.

Disse to forskellige betoninger af det essentielle i menneskets personlighed angiver to grund-
former for virksomhed: Jegets malrettede eller rutinemassige kontrol af situationer, som til-
svares af hverdagsfalelsen, og selvets frie og utvungne livsudfoldelse, som tilsvares af livsfo-
lelsen.

Nar man lever ud fra jeg et alene, lever man i en stemning, som Feilberg beskriver som

“dette daglige trav, som sadvanlig fylder livet, en vis rastlgs stemning, hvori man farer afsted
uden hvile i sjeelen, bestandig afsted, betragtende det som en slags bedrageri imod livet, noget gje-
blik at legge farten fra sig. Livet er nu engang sveert, og sadan gar tilveerelsen for de fleste menne-
sker” (Bd. 2, s. 37, 1949)

Feilberg taler ogsa om en livsudfoldelse praeget af selvets ligelgb i stedet for jegets selvkred-
sen. Nar man lever ud fra selvet, er man frigjort til at kunne veere sig selv, og man er i en
grundstemning af fylde, bevaegelighed og livsfalelse. Enten som livsmod med appetit pa livet,
lyst til at tage tingene op, eller som livsgleede, med abenhed for og gleede ved det givne. Det
kendetegnende for livsmod og livsgleede er, at man her lever ud fra en anonym kraft, man
ikke har i sin magt, ikke kan tvinge frem, for den skyldes ikke nogen preaestation ud over at
vaere aben for ens egen vitalitet.

Ifalge Feilberg lever vi stgrstedelen af vore liv i hverdagsfalelsen, men vi har brug for at kun-
ne koble den af — indimellem - for at fa selvet frit frem. Han benavner det som fortetning
eller jeg-overvindelse. Denne balance kan have praeg af vekseldrift, eller en tempereret identi-
tet, som Bjarnvig fremhaver i ”Kains alter” som ideal for en kunstner, men vel ogsa for alle
unge, der sgger identitet praeget af livskunst:

“en tempereret identitet — et rytmisk skift mellem selvopfattelse og selvforglemmelse, som indan-
ding og udanding, er en ngdvendighed for en virkelig kunstner, en forudsatning for suveraen ska-
ben — og derfor kunne hverken en Kasper Hauser, som er blottet for identitet, eller en Cato, som
ikke er andet, teenkes som kunstner”.

Vekseldrift kan vaere mere dynamisk end blot harmoni og fuld integration, der nemt kan skabe
en lukkethed overfor nye indtryk. Vekseldrift kan hermed ogsa siges at vere en frugtbar made
at udfolde sin identitet pa i en senmoderne virkelighed praeget af kontingens og stadig foran-
dring af ydre vilkar.
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Identitetsudvikling

At leve autentisk eller egentligt vil sige at leve i overensstemmelse med sit veesen. Men vort
veesen er ogsa underlagt en udvikling fra barn til voksen. Betydningen af autenticitet og auto-
nomi skifter i lgbet af identitetsudviklingen.

Autonomi er det ideale slutpunkt for udviklingen af jeg-identitet, forstaet som en realitetsbe-
mestrende instans. Det bemestrende gar pa 3 ting. Man ma kunne beherske tingene for at klare
en opgave og na et mal Man ma kunne beherske sig selv, have selvkontrol for at klare opga-
ven. Man ma kunne klare forholdet til andre mennesker, bade at spille de kulturgivne sociale
roller og at have et bevidst veelgende forhold til disse. Udviklingen af jeg-identitet er den ene
vigtige faktor i individueringen.

Autenticitet er det ideale slutpunkt for udviklingen af selv-identitet. Selvet er den del af per-
sonligheden eller handleevnen, der gar det muligt for en person at vere sig selv, dvs. handle
pa en fri, utvungen og spontan made i mgdet med verden og de andre. Udviklingen af selv-
identitet er den anden vigtige faktor i individueringen, og det er en faktor, som socialisations-
teorien og udviklingspsykologien ifglge Pahuus kun i begraenset grad har blik for til forskel
fra den store litteraturs kunstnere.

Udviklingen af selvet begynder med dannelsen af den vaeremade, som man kalder barnets
umiddelbarhed, dets evne til at veere aben og selvforglemmende optaget af situationen. Denne
umiddelbarhed bliver treengt i baggrunden, nar dannelsen af jeg-identiteten for alvor gar i
gang. Det geelder derfor om, at den unge efter at have forladt den farste umiddelbarhed og
efter at have udviklet jeg-identiteten, genvinder eller tilbageerobre sin umiddelbarhed og inte-
grere jeg-identiteten i denne

Det dannelsesmassige ideal er, at man nar frem til autenticitet, sa man er i stand til at veere i
sin arbejdsaktivitet, at udfagre sine opgaver og klare det mellemmenneskelige samvaer uden at
give kab pa sin spontanitet. Nar man altsa kan indsmelte det beherskende og det reflekterende
og det selv-observerende i en grundlaeggende selvforglemmende made at veere til stede pa.

Det at veere autentisk eller naturlig, det giver ens liv en selvfglgelighed, der setter én i stand
til at hvile i sig selv. Det giver én fast grund under fadderne, det rummer en forankring og
rodfaestethed, som en nok sa sterk jeg-identitet ikke kan give.

Vejledning og identitetsggning

De gamle hgjskolefolk havde et smukt udtryk for, hvad et hgjskoleophold drejede sig om,
nemlig at hjeelpe eleverne med at finde ”sangen bag ploven”. Det vigtige var ikke alt det nyt-
tige og duelige og bemestrende, som et jeg kunne laere, men at dbne op for sangen i livet, at
blive &gte, at finde sig selv.

De senmoderne problemer med at finde en personlighedskerne kan haenge sammen med, at
man sgger den indenfor jeg“ets niveau. Man har en illusion om, at jo mere autonomi man kan
opna, jo mere rodfaestet bliver man, og jo sterkere er ens forsvar mod kontingens og kaos.

Men maske drejer kernen i ens personlighed sig ikke om jeget, men om selvet, Maske skal
man ikke sgge efter at opbygge mere og mere myndighed, men at lytte efter om det er &gte og
sandt for mig. Og det er vel ogsa det, tidens unge ger i deres sggeprocesser, de stoler pa deres
intuition og falelser, mere end pa fornuft og formaninger.

Sa lenge jeg har mit selv med, har forbindelse til livet, til de suverane livsytringer, s er mit
kompas i orden. Min autenticitet eller &egthed afhaenger ikke af, om jeg har styr pa de seneste
modediller eller de bedste segemaskiner pa nettet, om jeg er hot or not pa det senmoderne
marked, men om jeg er levende, har livsmodet og livsglaeden og evnen til fordybelse og hen-
givelse intakt. Har jeg forbindelse til mig selv, sa kan mit jeg slappe af og koncentrere sig om
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det, dét kan lgse, vel vidende, at opgaverne har en yderst relativ og forelgbig karakter til for-
skel fra mit selv og min autenticitet, som er den bagvedliggende klangbund og melodi i mit
liv.

Hvis jeg har en steerk forbindelse til mine umiddelbare og spontane evner til selvforglemmen-
de udfoldelse, sa har jeg genfundet min sang, og sa kan jeg plgje i al slags terreen. Uden san-
gen ville jeg kun kunne plgje med halv kraft, om det sa var i samme fure ar efter ar.

Maske er det slet ikke senmodernitetens hgjere kompleksitet og usikkerhedspraeg, der giver de
unge identitetsproblemer, men at de er blevet opdraget og uddannet ensidigt til myndighed i
en grad, sa de har mistet forbindelsen til det selv-falgelige, til dem selv. Den enkeltes selv-
veerd opbygges af selvtillid (hvad kan jeg prestere) og selvfalelse (hvad er jeg selv), og hvis
selvfalelsen mangler, sa kan nok sa mange succeser og nok sa megen jeg-bekreaftelse ikke
fylde den indre tomhed og udvikle et harmonisk selvvard.

Den moderne kultur og skole giver gode muligheder for jeg-bemestring og verdenserobring,
men den understotter ikke selvhengivelsen, den spontane forbinden sig med verden og andre.
Vi har i dag en reduceret evne til at hengive os selvforglemmende til andre og verden. Vi en-
der i selvkredsen og rastlgshed og kedsomhed, udvikler narcissistiske karaktertraek, fordi vi
har mistet den umiddelbare forbindelse til det inderste i os selv, det mest levende i os, vores
vitalitet. Det, der rummer en bestandig tilblivelse og udvikling, og som ger os sarlig abne og
involverede i verden og de andre.

| sa fald ber hgjskolens eksistentielle vejledning ikke blot vere rettet mod at styrke de unges
myndighedsevne og realitetssans, men at hjelpe dem med at fa bedre kontakt med deres vitale
kreefter, at give dem oplevelser af, at deres dremme om og langsler efter en fri og utvungen
selvudfoldelse er mulig, at de kan finde selvets sange, som jeget kan finde hvile ved. At de
oplever "det uforklarlige”.

Vagabonder, turister og nomader

Birgitte Simonsen benytter i en artikel i hgjskolebladet’” Zygmundt Baumanns begrebspar
turisten og vagabonden til at beskrive to hovedgrupper af unge. De ressourcestaerke kan sam-
menlignes med turisten, der tager ud i verden og forbruger lgs af mulighederne, og de res-
sourcesvage med vagabonden, som kun mgder nedvurderinger og begransninger.

Finn Thorbjern Hansen bruger i Kunsten at navigere i kaos® ogsa de to typer, men andrer
deres betydning og udvider med en tredje type, nomaden som ifalge ham ma vaere det senmo-
derne dannelsesideal. Turisten ser han mere som et skreemmebillede.

Vagabonden sammenligner han med vagabonderne i Samuel Becketts Mens vi venter pa Go-
dot. Klassisk moderne karaktertyper, der ikke kan forlige sig med, at veerdierne og malene er
brudt sammen, og som stadig haber, at Godot pa et eller andet tidspunkt dukker op og genstif-
ter den tabte mening og orden. De evner ikke at tage de moderne eksistensvilkar pa sig, men
fantaserer om en tid, som for altid er tabt, og de ma falgelig bevage sig i den givne verden
uden mal og med.

Turisterne ser han som &stetikerne i Kierkegaards stadieteori. Dem, der ikke vil forpligtige
sig pa verden, men lever i distancen, i stadig bevaegelse vak fra gentagelsen og ansvaret. De
er ironikere, der sgger at plukke det bedste uden at involvere sig i de destinationer, de som
turister kortvarigt besgger. De er jeg-sterke, kompetente og har autonomi, men de mangler
egentlighed og egthed, og er sarbare og rodlgse og ma dybest set leve i fortvivlelsen over
ikke at kunne blive sig selv.

% nr. 4, 2002
% Finn
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Nomaden lever ligesom turisten (den liberale ironiker) med kontingens og kaos som grunder-
faring, men ogsa en dyb fornemmelse for integritet og autenticitet. Nomaden har fundet en
hvile i bevaegelsen, som hvilende i "orkanens gje” har han forbindelse til det "stillestaende” i
tilvaerelsen, som ellers er praeget af kaos, forandring og relativisme. Han finder et stasted ikke
i jegets autonomi, men i selvets autenticitet. Selvom nomaden ogsa er pa stadig rejse, sa ople-
ver han, at hele verden er hans hjem, fordi han har rod i livet, i de ferkulturelle livsytringer og
den metafysiske erfaring af sprogets og myndighedens granser, og “at det uudsigelige” rum-
mer en starre virkelighed, der kan bare ham. For nomaden star selvforglemmelse og hengi-
velse i centrum for dannelsesprocessen. Grundholdningen er ikke ironisk, men humoristisk. *

Nomadens humor bygger pa, at der findes verdier udenfor og fer det sprogligt oplyste rum.
Det er i den harfine balance mellem nihilistens altid foranderlige verden og metafysikerens
ophgjede livssyn, at nomaden finder "hvile i bevagelsen”.

Hgjskolens dannelsesbegreb

Det postmoderne dannelsesideal, som ogsa praeger den livshistoriske tilgang, er, at vi skal
gere os til vort eget ophav, at vi skal skabe os selv, som var vi vores egen skulptgr. Det kan vi
maske langt hen ad vejen, men vi ma erkende, at der er en eksistentiel grense, og farst ved
besindelse pa denne graense kan man tale om reel dannelse, for ellers ender vi i indbildsk og
illusorisk selvguderi.*® Vi kan aldrig n& fuld autonomi, for centrale dele af tilvaerelsen er vi
ikke herre over, men baret af. Derimod kan vi godt na hgj grad af autenticitet i de selvfor-
glemmende eksistensformer.

Den svenske idehistoriker og hgjskolemand Bernt Gustavsson har i bogen ”Dannelse i vor
tid” fremhavet dannelsens dobbelte bevaegelse.
Begrebet dannelse har siden sin historiske opstaen udviklet sig hovedsagligt ud fra to aspekter. Det
svenske ord for dannelse, bildning*, kan associeres til "danne” (bilda) og “billede”. “Danne” har
at gere med menneskets aktive frembringelse af dets egen personlighed og ligger tet pa ordene

[}

"skabe” og "forme”. "Billede” ligger derimod taet pa “forbillede”.

Dannelsesprocessen beres af elevens frie selvorientering, men den er praeget af de forbilleder,
som abnes gennem stoffets tyngde og leererens autenticitet.

Men hvilket indhold skal dannelsen have, eller rettere har dannelsen noget indhold? Ja det ma
den have. Ingen skolefolk kan meningsfyldt drive skole uden at have et dannelsesmassigt
sigte med sit virke. Spergsmalet er dog, om man kan blive enige om sigtet. Naeppe, og som
frie skoler kan den enkelte skole frit veelge sit vaerdigrundlag. Men derfor kan man godt for-
sgge at finde nogle fellestraek, nogle hovedelementer som burde indga i alle skolers dannel-
sestilbud, og som kunne kendetegne Hgjskolen med stort H.

Mogens Pahuus har her givet et speendende forslag, som bygger dels pa hans generelle per-
sonlighedsteori og dels pa Habermas's teori for den kommunikative handling.

Pahuus” personlighedsteori og teori om identitetsudvikling bygger som bergrt ovenfor pa tre
hovedelementer. En socialisering, som udvikler handleevner. En individueringsproces, som
bade omfatter udviklingen af en myndig jeg-identitet og en autentisk selv-virksomhed. For
alle tre elementer er der tale om leereprocesser, om udvikling af forstaelse og indsigt..

Og de tre elementer rummer ifglge Pahuus de tre former for fornuft, som vi finder beskrevet
af Habermas i hans teori om den kommunikative handling, der kort sagt lyder sadan:

%9 jf. ogsé& Harald Hgffding, Den store humor

0" Det skal indskydes, at der netop er tale om en eksistentiel greense, og ikke en individuel kompetencegranse
for ressourcesvage, som CEFU taler om.

1 og det tyske udtryk Bildung, der har inspireret det svenske begreb.
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= Et udsagn — en sa&tning om hvad der er tilfeeldet - kan bedgmmes og kritiseres ud fra den
gyldighedsstandard, vi kalder sandhed, og den fornuftsform, der her gar sig galdende,
kaldes den kognitive-instrumentelle fornuft. Emnet er det sande

= En appel - en s&tning om hvad man gnsker — kan bedemmes og kritiseres ud fra den gyl-
dighedsstandard vi kalder den normative, og den fornuftsform, der ger sig geldende, er
den moralsk-praktiske fornuft. Emnet er det gode

= Et udtryk — en s&tning om hvad man faler — kan bedemmes udfra den gyldighedsstan-
dard, vi kalder oprigtighed, og den tilsvarende fornuftsform kan kaldes den astetisk-
ekspressive fornuft. Emnet er det skanne

Ifalge Pahuus og Habermas er det netop den balancerede udvikling af disse tre fornuftsformer
0g Iivsidigler (det sande, det gode og det skenne), der kendetegner den vellykkede voksne
identitet.

Udviklingen af handleevnen sker gennem udviklingen af den kognitivt-instrumentelle fornuft.
Udviklingen af jeg-identiteten (autonomi) sker gennem udviklingen af den moralsk-praktiske
fornuft, og udviklingen af evnen til at veere sig selv (autenticitet) sker gennem udviklingen af
den astetisk-ekspressive fornuft. +*

En ideal dannelse ma omhandle alle tre sider. Men i dag er den astetisk-ekspressive fornuft
og den autentiske livsdimension typisk ikke veegtet hgjt i de formelle uddannelser, men det er
de til gengeeld indenfor hgjskolen, hvor de kreative og musiske fag fylder meget.

Pahuus giver Humboldt (nyhumanismens fader) ret i, at dannelsesidealet ma veere den hgje-
ste og mest velproportionerede eller afbalancerede udvikling af mennesket”. ”Det hele men-
neske” hedder det i FFDs grundlagspapir "Hgjskolernes fremtid”

Men hvor Humboldt skelnede skarpt mellem den faglighed, der er nytteorienteret og den fag-
lighed, som er dannende, der mener Pahuus, at der er en flydende graense mellem det nytteori-
enterede og det dannende.

Fordi det farste element, handleevnen, den kognitivt-instrumentelle fornuft og ogsa det andet
element, den moralsk-praktiske fornuft er oplagt nytteorienterede, samtidig med at de ogsa er
centrale for dannelsen, for udviklingen af identiteten. Et menneske uden realitetssans og hand-
leevne eller moralsk sans kan nappe siges at vaere et helt menneske. Fejlen hos nyhumanis-
mens og den senere humanismens dannelsesbegreb var, at man her for ensidigt fokuserede pa
det tredje element, den astetisk-ekspressive fornuft, pa det kunstneriske udtryk og det skanne.

Omvendt vender Pahuus — som de fleste hgjskolefolk - sig mod nutidens tendens til kun at
anerkende den kognitivt-instrumentelle fornuft, den dominerende videnskabelige form for
erkendelse som eneste erkendelse, og den hermed forbundne tendens til at slette skellet mel-
lem uddannelse og dannelse og i stedet tale om en vifte af kvalifikationer. For resultatet bliver
en overvaegt af det forste element, den forstandsmeassige og instrumentelle handleevne i ud-
dannelsernes tilbud.

Endelig vender Pahuus sig ogsa mod tendenser blandt demokratisk engagerede og venstreori-
enterede skolefolk, der ensidigt fremhaver den “moralsk-praktiske fornuft og det etiske og
politiske medborgerlige sigte. Det giver for meget fokus pa autonomi og jeg-identitet, og for
lidt plads til sandhedssggen og pleje af kunsten og det skenne i kulturen.

*2 Denne tredeling er i hgj grad inspireret af Kant kritik af den rene fornuft..

* Sidstnaevnte pastand er nok de mest tvivisomme i Pahuus indtaenkning af habermas’s teori i hans egen person-
lighedsteori. For er selvet som livskilde ikke far og udenfor nogen "fornuft”, ogsa den astetiske. pahuus vil
indvende at vitaliteten, selvudfoldelsen altid ma udfoldes gennem bestemte former.Indhpldet og energien er
farkulturel, men dens udfoldelse har kulturelle formninger.
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Personligt finder jeg Pahuus” indkredsning af dannelsesopgaven spaendende, bade fordi den er
sa gennemarbejdet, og fordi den begrunder den nyere tradition — siden 1960erne - i hgjskoler-
ne, hvor det astetiske moment star staerkt. Jeg synes ogsa, at den bedre lever op til idealet om
det hele menneske end FFDs seneste hovedoplag, hvor den astetiske og ekspressive dimen-
sion far en noget stedmoderlig behandling.

Maske har FFD valgt denne nedprioritering, fordi det “astetiske” ikke er i hgj kurs i den offi-
cielle uddannelsespolitik. Det er jo ogsa det dannelseselement, der umiddelbart er mindst nyt-
teorienteret. Middelbart kunne det godt teenkes, at effekten af et hgjere astetisk-musisk ind-
hold i uddannelserne ville give mere livsabne, autentiske, kreative og innovative borgere, men
det er en dagsorden, som det kan veere sveert at vinde gehar for.
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6. Abne spagrgsmal til FFDs afklaring

Som fri skoleform vil hgjskolen til stadighed veere praeget af debat og anfegtelser om sine
veerdier og forstaelse af den samfundsmaessige opgave., og herunder dens placering i det sam-
lede uddannelsesbillede.

FFD har de senere ar udmarket sig ved nyformuleringer og tiltag. Personligt finder jeg stadigt
et behov for fortsat afklaring af grundsyn pa dannelse og oplysning, men det er ikke patran-
gende i forhold til forhandlingerne med regeringen.

Andre omrader er der aktuelt bred enighed om. Et forsggsarbejde med hgjskolens vejledning
er iveerksat, og dokumentation er heller ikke leengere kontroversielt.

Det store og abne spgrgsmal drejer sig om formen for og graden af samspil med de formelle
uddannelser og i neer forbindelse hermed spargsmalet om eksamen eller ej. Hvilke hegnspzle
er hellige for hgjskolen og hvorfor, hvor gar hgjskolens graenser i forhold til de formelle ud-
dannelser.

| foraret 2000 matte FFDs bestyrelse traekke et forslag om at dbne for eksamen, og siden har
det kun sporadisk vaeret pa hgjskolernes dagsordenen. Men flere forhold kan tale for, at det vil
presse sig pa igen. For det farste fordi regeringspartiet har det pa gnskelisten som led i en af-
tale der samtidig abner for SU, og muligheden for en lovaendring hen over hovedet pa flertal-
let i FFD er ogsa til stede. For det andet fordi den nye satsning pa et n&ermere samarbejde med
de formelle uddannelser gar overgangen til eksamen mere flydende og hermed modstandens
grunde mindre klar. **

6.1 Hegnspeele

Hvilke forhold sarpraeger hgjskolen, som der ikke ma gives kab pa? Hvilke pejlemerker eller
snarere hegnspele kan galde?

1. Kostskoleformen
giver et intensivt leeringsmiljg med dets helhed af undervisning og samveer.

Kostskoleformen er ikke unik for hgjskolen, den findes ogsa indenfor mange andre formelle
og eksamenspragede skoleformer. Men hgjskolens ligeveerdige veaegtning af undervisning og
samver giver et seregent leringsrum, hvor det fagligt kvalificerende sigte bliver del af et
bredere dannelsesmaessige sigte, hvor den personlige og sociale udvikling og identitetsudvik-
ling skabes i sammenhange mellem undervisning og samveer.

Spergsmalet er, om en mere formel kvalificering af dele af hgjskolens faglige fag vil skade
det dannelsesmaessige og identitetsudviklende i det samlede leeringsmiljg, hvor samveersdelen
er helt central. Ikke ngdvendigvis. For indlagte individuelt differentierede formelle undervis-
ningsforlgb kan kombineres med andre felles fagtilbud og et frit og ligeveerdigt samvaer
udenfor undervisningen.

2. En fri skoleform

Det centrale ved de frie skoler er retten til frit at veelge eget veerdigrundlag, sa lenge nogle
minimumskrav til indhold og form overholdes. Hgjskolen er fri fra statslig styring af det fag-
lige udbud, veerdier og paedagogisk metode. Hgjskolen har ingen detailstyring via bestemte

* Det er selvfalgelig en péstand, og den er praget af, at jeg undervejs i denne opgave er kommet i stadig mere
tvivl om fornuften i at afvise Venstres forslag om at dbne for eksamensforlgb i halvdelen af undervisningstiden.
Og jeg tror, at mange andre kan dele denne tvivl.
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pensumkrav og statslige bekendtgarelser, men derimod nogle sarlige krav om at bedrive fol-
kelig oplysning med et alment sigte. Et krav som andre skoleformer er fri for.

Et neermere samspil med formelle uddannelser ma indebeere en klarere indholdsmeessig kvali-
tetssikring, som falger de rammekrav der fremgar af disse institutioners faglige bekendtggrel-
ser. Hgjskolen ma "frivilligt” veelge at underordne sig sadanne faglige rammekrav, samtidig
med at den fortsat kan sgge at indseette dem i en bredere dannelsesmassig ramme, og det er
vel ogsa denne mulighed, der begrunder at formelle uddannelser vil kunne have principiel
interesse i samarbejde med hgjskolen. Fordi disse dannelsesmassige mal vil de have svarere
ved at indfri.

Andre sider ved hgjskolens frihed er den frie ansattelsesret. Der er ikke formelle uddannel-
seskrav for hgjskolelrere, bl.a. fordi de ikke kun er fagleerere men ogsa kostskoleleerere.
Spergsmalet er, om denne frihed vil undergraves ved et nermere samarbejde med de formelle
uddannelser. Kan og vil de kreeve formelle kvalitetssikringer af laererne. Neeppe. | det moder-
ne arbejdsmarked er de formelle faggraenser under opbrud, og det geelder ogsa for en stor del
af uddannelsesomradet. Det afgerende er, at de givne fag har en kvalitet, der matcher de for-
melle uddannelsers mal, samtidig med at hgjskolen kan fastholde kravet om det almene sigte
har den ngdvendige vagt for det samlede undervisningsudbud.

3. Aben for alle - ingen sortering

Alle har fri adgang til hgjskolen uafhangigt af tidligere uddannelse og social baggrund. Der er
ikke sortering ved optagelse ud fra en given formel merit. Hgjskolen finder styrke i elevernes
forskellige baggrund, et mgdested for alle dele af folket, socialt, aldersmaessigt, ideologisk og
erhvervsmaessigt.

Der er umiddelbart heller ingen sortering af eleverne undervejs og ved afslutningen. Men in-
gen regler uden undtagelse. Pa visse kurser er der en vis faglig sortering af peedagogiske hen-
syn, og mange skoler bruger en optagelsesprocedurer, der skal udskille socialt og psykisk be-
lastede, som erfaringsmaessigt kan give problemer. Endelig er der en lovmassig sortering ud
fra nationalitet, mindst halvdelen af eleverne skal vare danske. Desuden er der ogsa en form
for sortering ved afgangen. Nogle elever bortvises bl.a. fordi de ikke overholder mgdepligten,
der typisk handhaeves hardere end 10%-reglen pa gymnasierne, eller de manglende regler pa
universitetet, hvor eksamenskravet giver den primere garanti for en leeringsmaessig serigsitet.
De fleste skoler bruger ogsa udtalelser, der godt kan fa en uformelt sorterende funktionen se-
nere.

Et udvidet samarbejde med de formelle uddannelser ma indeberer en tydeligere sortering
bade ved optagelse pa givne fag (ikke til hgjskolen som sadan) og undervejs, nar en form for
bedgmmelse sker enten pa hgjskolen eller senere og udenfor pa den formelle uddannelse.

Det er et gmt punkt. Vi narmer os et greenseomrade, hvor en sortering kan indga for at sikre
undervisningens kvalitet. Muligvis kan hgjskolen fastholde den abne adgang ogsa til de fag,
der samarbejdes om, dels ved at der dispenseres for optagelseskrav, dels ved paedagogisk at
udfolde en fleksibel differentieret undervisning. Det endrer dog ikke ved, at der vil komme en
faglig bedgmmelse og sortering ved undervisningsforlgbets afslutning. Men var den abne og
frivillige sortering heller ikke et delmal for den udvidede vejledning, som hgjskolen vil styr-
ke, for solidarisk at hjalpe eleverne med at undga en sortering, der sker efterfglgende gennem
personlige nederlag.

4. Den frie psedagogik —frihed fra eksamen

Hgjskolen er som ingen anden skoleform kendetegnet ved det personlige mgde mellem leaerer
og elever og elever indbyrdes, hvor det ikke er faget men helheden af jeg, vi og det, der pree-
ger undervisningen. Endvidere havdes undervisningen at veere mere lystfyldt og med hgjere
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indre motivation, fordi den er frivillig, mere ligeveerdig og mere proces- end resultatorienteret,
bl.a. pa grund af eksamensfriheden.

Kan hgjskolens psedagogiske praksis overleve et samspil med formelle uddannelser? Det per-
sonlige mgde ma fastholdes ikke kun som en del af samveeret, men ogsa i selve undervisnin-
gen, i hvert fald for en del af hgjskolens undervisning. Men er det personlige mgde sa enesta-
ende for hgjskolen, findes der heller ikke lerere i folkeskolen og gymnasiet, der er personligt
til stede og griber og far eleverne frem med deres personlige meninger og syn. Behgver for-
melle forlgb pa hgjskolen at undergrave det personlige mgde?

Derimod er det mere tvivisomt, om hgjskolen er kendetegnet ved serlige padagogiske meto-
der, maske foredraget til forskel fra forelaesningen, men ikke gruppearbejde, projektarbejde,
tveerfaglighed og temaundervisning til forskel fra katederundervisning. Heller ikke at hgjsko-
len er mere proces- end produktorienteret. Den er bade-og, som for de fleste andre uddannel-
sers undervisning. Lysten forsvinder ved ren proces, nar indsatsen ikke har et mal og et resul-
tat at straebe efter, om det sa er en karakter, en opvisning, en udstilling, en konkurrence, en
happening. Bedgmmelsen vil som regel vare der, og ser eleverne det som en hindring for de-
res lering , bade fagligt og personligt?

5. Det almene og idebarne sigte
er det centrale kendetrak ifalge lovens formalsparagraf og skolernes historiske selvforstaelse,
og angiver at det dannelsesmaessige og personlige har en hgjere veaegt end i andre uddannelser.

Den afgarende seregenhed ved hgjskolen ligger for mig at se i dens formalsparagraf om at
bedrive folkelig oplysning gennem undervisning og samvar, hvor mindst 50% af undervis-
ningen skal have et alment sigte defineret som udfoldelse af menneske-, samfunds- og natur-
syn.

Det idebarne, det dannelsesmassige og det personlige har en helt unik rolle i hgjskolen, som
ikke findes i de andre uddannelser, og det afggrende ma veere, at dette punkt ikke settes over
styr i det naere samspil med de formelle uddannelser.

Men vil en formel kompetencevurdering af visse faglige fag pa hgjskolen i sig selv undergra-
ve muligheden for at have et samlet fokus pa det almene sigte?

6.2 Er formel kompetencegivning et tabu?

Nar vi taler om brobygning og eksamen, sa er det vigtigt at huske hgjskolens dobbelte spor
mellem det almene og det faglige. Starstedelen af dagens hgjskoler har sterke faglige spor,
der ofte sgger at kvalificere eleverne til formelle uddannelser, eller direkte at give eleverne
formelle kompetencer. Det udfoldes pa forskellige mader:

1. Realkompetencer til uddannelser med seerlige optagelsespraver.

En del formelle uddannelser optager ikke eleverne pa basis af deres eksamen fra ungdomsud-
dannelserne, men kun efter optagelsesprever. Du kan have en studentereksamen med 10 i snit
og alligevel ikke komme ind pa journalisthgjskolen, kunstakademiet, musikkonservatoriet,
teaterskolen, musicalskolen, filmskolen, designhgjskolen, arkitektskolen m.m. For her gelder
serlige optagelsespragver, som kraever kvalifikationer, som ungdomsuddannelsernes undervis-
ning ikke er fagligt malrettede til.

En stor del af faghgjskolerne og en del af hovedlinierne pa de store alsidige skoler er rettet
mod disse nicher. Elverne tilmelder sig for at fa handfast faglig kvalificering, og det giver
hgjskolerne sa med en yderst resultat- og feerdighedsorienteret undervisning i en stor del af
tiden. At den kommende eksamen eller optagelsesprave, sa er henlagt til en anden skole i ste-
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det for pa hgjskolen er en praktisk detalje. Undervisningen er eksamensrettet, og drejer sig om
kontant formel kvalificering, og den kan ofte fylde mere end 50% af elevens ugeskema.

2. Det studieforberedende og meriterende

De fleste videregaende uddannelser optager pa baggrund af karaktersnit samt en vis veegt til
kvote 2 kompetencer: erfaringer med arbejde, foreningsliv, rejser, hgjskole m.m. Kommende
studerende, der veelger en hgjskole, vil her nok skele lidt til de skoler, som har studieforbere-
dende tilbud, der kan give et forspring og en fordel til starten pa det senere studier. Denne
undervisning behgver ikke at vere resultatorienteret, men kan evt. bidrage til at eleverne far
andre og bredere vinkler pa sit kommende studie.

Men andre elever mangler maske enkeltfag fra folkeskolens afgangsklasser eller HF, og kan
kvalificeres pa hgjskolen med henblik pa at ga op til eksamen som privatist eller nemmere at
klare undervisningen pa et VUC-center. Nogle hgjskoler har szrlige FVU-forlgb for kortud-
dannede. En sarlig elevgruppe er indvandrere, der kvalificere sig til danskprgver pa sprogsko-
lerne eller VUC gennem intensive sprogkurser pa hgjskolen. Eller internationale studenter,
der skal klaedes pa til de kraevede sprogpraver ved de videregaende uddannelser, fx de kinesi-
ske elever.

3. Mindre eksamensgivende forlgb

En del hgjskoler har mig bekendt direkte formel kompetencegivende undervisning, som af-
sluttes med eksamen pa hgjskolen. Eksamensbeviset giver ikke formel studiekompetence,
men andre rettigheder. Det kan dreje sig om kurser i farstehjelp, livredning., sejlads, naviga-
tion, PC-kerekort, jagttegn, padi dykkerbevis, idraetsledelse etc. Det vigtige i denne sammen-
haeng er ikke emnet, men at der er tale om en meget fagcentreret, feerdighedspraeget og resul-
tatorienteret undervisning, der oven i kabet afsluttes med, at eleven gar op til eksamen pa hgj-
skolen med leereren som eksaminator.

Lad os veere @rlige

Som sadan preeger eksamenslogikken allerede en stor del af hgjskolens leringsrum. Hvorvidt
denne eksamen afholdes pa skolen er underordnet i forhold til, om undervisningens indhold
og paedagogiske former er praeget af et formelt kvalificerende sigte.

Det faglige spor trives i bedste velgdende i dagens hgjskoler med undervisningstilbud domi-
neret af en feerdigheds- og resultatorienteret tilgang, en personligt meriterende og sorterende
malsatning. Det er der sadan set ikke noget galt i, sa leenge at det almene spor ogsa trives. Det
gale kan vare, at denne virkelighed fortreenges, nar man forholder sig til spargsmalet om ek-
samen eller gj.

6.3 Eksamen — pro et kontra

Man kan drgfte formel kvalificering og eksamen i hgjskolen ud fra forskellige vinkler. En
vinkel er, at der bare dbnes op for eksamen indenfor hele ugeskemaet, sa hgjskolen kan blive
en ren eksamensskole. Den vinkel ser jeg ikke grund til at belyse, den er uden perspektiv og
ikke pa den politiske dagsorden.

En anden vinkel giver Venstre med forslaget om, at hgjskolens dobbelt spor skal styrkes som
en enhed af formelt kompetencegivende og uformelt dannende undervisning — ved at abne for,
at op til halvdelen af undervisningstiden kan vere fagligt eksamensgivende, uden at fravige
den nuveerende lovs krav om mindst 50% alment sigte, og at det samtidig giver fuld SU-ret.
Den vinkel finder jeg mere grund til at overveje nermere.
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FFD har nogle klare malsatninger for hgjskolens udvikling. Hvad betyder Venstres forslag
for disse malsatninger? FFD gnsker

at der kommer flere elever til hgjskolen! Muligheden for at fa formelle kvalifikationer og
direkte merit, SU-retten og den medfalgende blastempling i det bredere uddannelsessy-
stem ikke mindst hos vejlederne ma alt andet lige give en stor fremgang i elevsggningen.

at hgjskolen far mulighed for at dokumentere at enheden af det uddannende, dannende og
vejledende i kostskolens intensive leringsrum kan skabe intensive kompetencelgft savel
fagligt som alment! Den faglige dokumentation burde blive nemmere, nar hgjskolen ogsa
kan bruge formel eksamen som dokumentation, og hgjskolerne kan i hgjere grad pa egne
betingelser udvikle dokumentation for et udvidet kompetencebegreb, der omfatter bade
den faglige og almene pavirkning.

at der etableres nye fleksible samarbejdsformer og regionale netveerk med de formelle
uddannelser! Vil hgjskolens spilmuligheder og styrke i dette samarbejde ikke blive gget
ved at kunne bruge eksamenskortet pa egne betingelser.

at hgjskolens almene og idebarne sigte fastholdes og videreudvikles! Muligheden for 50%
faglig eksamensgivende undervisning vil i sig selv ikke undergrave det almene spor. Det
er allerede truet, og dets beskyttelse ligger i klarere rammekrav og udviklingsarbejde for
at styrke denne side.

Spergsmalet kan vare, om FFD og Venstre ikke kan mgdes om at styrke begge spor i hajsko-
len samtidig, bade det fagligt kvalificerende og det alment dannende, og at det nye tredje spor,
enheden af faglig og eksistentiel vejledning ikke far et bedre spilterren at udfolde sig fra.

Argumenter mod:

1.

Eksamensforlgb, selv i mindre omfang, vil undergrave hgjskolens unikke padagogiske
miljg. Fokus fjernes fra det personlige made til faget, resultat vil overskygge proces,
magtforholdet mellem laerer og elev bliver mere skavt, eleverne vil begynde at konkurrere
I stedet for at samarbejde.

Hgjskolens folkelige og abne made vil undergraves af en faglig far-sortering og aflgses af
faglige specialgrupper. Eleverne vil ikke komme for at fa oplysning og dannelse, men fag-
lig uddannelse.

Hgjskolens almene sigte vil overskygges af det faglige. Elvernes interesse vil drejes mod
eksamensfagene og de almene vil visne. Det bliver sverere at skabe forbindelse og enhed
mellem de faglige fag (nar de ogsa har eksamensgivning) og de almene fag, og hermed
forbindelse mellem det uddannende og dannende.

Nar hgjskolens fag bliver eksamensgivende underlaegges de statslige bekendtgarelser, og
hermed vil skolens frie vaerdigrundlag og innovative styrke til stadig faglig og paedagogisk
nyteenkning uden skelen til foreeldede bekendtgarelser blive sveekket.

Hvis hgjskolens undervisning kommer til at minde for meget om de formelle uddannelser,
sa mister hgjskolen sin tiltreekning som frit rum for lering og selvorientering, og en del af
elevgrundlaget vil mistes.

Argumenter for

1.

Der vil komme en vasentlig elevfremgang. Forslaget vil abne for fuld SU-ret, formel me-
rit og bredere blastempling i uddannelsessystemet, de sociale systemer og i vejlederindsat-
sen. Muligheden for formel kvalifikation vil ikke afskreekke de unge, dels fordi de i dag
allerede primar lokkes af det faglige, og dels fordi det almene og personlige sigte ikke
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behgver at blive svaekket. Tvaertimod kan de under mere spandende former na den for-
melle kvalificering, som er ngdvendig.

2. Krisens aflgsning af elevfremgang og blastempling vil give nye krafter til hgjskolerne,
ogsa til at eksperimentere paedagogisk, fagligt og alment. Sorteper-spillet og markedsdan-
sen fra tue til tue vil aflgses af visioner og nyskabende initiativer. Der er vide rammer in-
denfor de ministerielle fagbekendtgarelser, og regeringen laegger ogsa generelt op til en
outputstyring, der giver starre spillerum.

3. Hgjskolens alternative paedagogiske rum vil ikke undergraves, dels fordi det i dag ikke er
serligt alternativt, men preeget af formel kvalificering og en faglig overveegt, dels fordi
muligheden for at lave samspil mellem formelle og uformelle undervisningsforlgb i sig
selv er nyskabende og abnende for nye padagogiske erfaringer.

4. Eksamensundervisning vil ikke svaekke det folkelige mgde eller indebare en sortering,
safremt hgjskolerne evner at udvikle en fleksibel og differentieret undervisning, der er til-
rettelagt efter den enkeltes forudsatninger og muligheder. Under de almene fag vil det
feelles made stadig udfoldes, i dele af de faglige fag vil der veere en hgj grad af individuel
udfordring, og tveergaende projekter skal som hidtil styrke evnerne til at lgse opgaver
sammen trods forskellige forudsaetninger. | gvrigt en vigtig realkompetence, som falles-
opgaver i de fint sorterede formelle uddannelser ikke i samme grad kan udvikle.

5. Eksamensdelen behgver ikke at give mere ensidigt faglig fokus for elevens engagement.
Det problem eksistere allerede og ofte med hgjere veegt end 50%. Den paedagogiske ud-
fordring er netop at fa eksamensfagene og de almene fag til at befrugte hinanden ud fra et
samlet leeringssyn.

6. Det prioriterede samarbejde med de formelle uddannelser bliver nemmere og iser pa mere
ligeveerdige vilkar. Der skabes bedre rum for, at hgjskolens realkompetencer ogsa kan til-
kendes merit udover de eksamensmaessige formelle kompetencer. Hgjskolen vil med den-
ne dbning som ingen anden skoleform kunne arbejde med dobbeltheden af formelle og re-
elle kompetencer og lave forsegsarbejde med kvalitetsudvikling og dokumentation af
nye synenergiske laeringsformer, og hermed ogsa veare en mere spendende samarbejds-
partner. De unge vil lere at plgje og fa papir pa dette, og de vil samtidig finde deres sang,
og ikke mindst lzere at have sangen med sig, mens de plgjer.

Afvejning
Det vil jeg overlade til den politiske ledelse og foreningens demokratiske fora.
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7. Hvad kan FFD ga efter?

7.1 Teser om hgjskolens udfordring

Hgjskolen fik ikke nogen klar og selvsteendig mission og opgave i det nye uddannelses-
billede, som blev udviklet siden 1960erne med velfaerdsstatens udbygning.

Selvom hgjskolen fortsat blev og bliver besggt af 10-12 % af en ungdomsargang mistede
den relativ veegt set i lyset af den eksplosive udvikling af elevtallene pa ungdomsuddan-
nelser og videregaende uddannelser.

Den havde sveert ved at finde sin mission i den lange omstillingsperiode fra industrisam-
fund til videnssamfund fra midt i 70erne til midt i 90erne. En periode praeget af masear-
bejdslgshed og ideologien om fritidssamfund og meningsfuld fritid.

Hgjskolen naede ikke at fa del i den moderne velferdsstats stgtte til samfundsrelevant
uddannelse i form af fri undervisning og SU-ret. Til forskel fra Norge og Sverige, hvor
hgjskolerne i deres egenart (iseer Norge) fik blastempling med meritgivning og SU-ret og
studierabatkort for hgjskoleelever. De fik studiestgtte fordi de blev set som studerende pa
linie med andre studerende blot i en sarlig del af uddannelsessystemet.

Med overgangen til videnssamfund og de senmoderne livsvilkar er der nye opbrud i det
etablerede uddannelsessystem, der kan give hgjskolen nye placeringsmuligheder, ikke
mindst pa grund af de unges nye lareprocesser, hvor uddannelse, dannelse og identitets-
seggning ikke lengere kan adskilles som fgrhen.

Det nye uddannelsesbillede er ogsa kendetegnet ved en meget hgj uddannelsesfrekvens,
der betyder, at hgjskolen i dag er en mellemstation inden videre uddannelse. Hgjskolen er
stadig som fagrhen en skole for livet (det sidste skoleforlgb inden de unge indgik i arbejds-
liv, familieetablering mv.), men i udtalt grad som noget nyt en forskole til studielivet in-
denfor en formelt erhvervskompetencegivende uddannelse.

De seneste ar har FFD arbejdet med en nydefinering af hgjskolens mission, som bade et
overgangsrum for udvidet identitetssggning og en brobygning til de formelle uddannelser.

En nydefinering, som kan abne for en anden og mere central placering i det samlede ud-
dannelsesbillede. Men de springende punkter drejer sig om, hvordan hgjskolen samtidig
far styrket sit faglige og sit almene spor i kombination med den identitetsmaessige vejled-
ningsopgave.

Og ikke mindst hvordan hgjskolen far sikret sig bedre vilkar fra regeringen, som kan ven-
de elevnedgangen og dbne for en ny udviklingsperiode.

7.2 Hvad kan FFD tilbyde

Der er akut behov for vaesentlige &ndringer, der kan vende krisen, og maske kommer de kun,
safremt FFD er klar til at indga en “ny kontrakt” med regeringen, hvor man tilbyder noget
markant nyt, for at f noget veesentligt igen. .

FFD er Klar til eller tiloyder allerede,

et udviklingsarbejde for en udvidet vejledning, der kan bidrage til bedre studievalg og
bedre gennemfarelse af de senere studier.

eventuelt i tilknytning hertil nye fag og paedagogiske metoder der sigter mod at udvikle
elevernes generelle studiekompetence.
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» en stgrre abenhed for samarbejde med de formelle uddannelser om et fagligt og alment
kompetencelgft

= en stor abenhed overfor generel kvalitetsudvikling og dokumentation af skolernes kompe-
tencegivning (jf. den norske model).

= en videreudvikling af de aktuelle indsatsomrader for indvandrere, internationale kontakter,
IT m.v.

Men er det nok til, at regeringen vil komme med vasentlige tilbud, der kan vende krisen, ikke
mindst blastemplingen med SU-ret. Maske, men hvis der skal mere til, tegner der sig fire ho-
vedveje:

1. at satse pa det faglige spor med et fagligt kompetencelgft gennem et udvidet samarbejde
med de formelle udannelser, dog uden at indfere formel kompetencegivning i form af ek-
samen.

2. at satse pa det almene spor med et omfattende forsggsarbejde med skolernes dannelsesdi-
mension og udviklingen af et seregent uddannelsestilbud som det folkelige filosofikum,
der kan opna en form for merit og anerkendt kompetence.

3. satse pa begge spor: Bade det fleksible faglige spor der er abent for samarbejde med de
formelle institutioner om deres leringsbehov, og det forsterkede almene spor som vil
serpraege hgjskolen i forhold til andre uddannelser — og ikke mindst at integrere de ud-
dannelsesmassige og dannelsesmaessige sider i et samlet leeringsforlab.

4. i forlengelse af den tredje vej at satse pa begge spor, men med den afggrende forskel, at
FFD siger jatak til Venstres tiloud om fa SU-ret i forbindelse med dbningen for formel ek-
samensgivende undervisning i op til 50% af tiden, for til gengeld at opna nogle opstram-
ninger og anerkendelser pa det almene sigte, og en tydeligere treenighed af det faglige,
almene og personlige spor (vejledning).

For alle fire veje indgar ogsa en satsning pa udvidet vejledning, sgede studiekompetencer, en
gget dokumentation og de givne indsatsomrader for indvandrere m.v.

7.3 Hvad kan FFD gnske

For det farste bedre gkonomiske vilkar. En forhgjelse af de ordineere driftstilskud kan naeppe
forventes, men der kan eventuelt afsettes ekstra midler til aftalte indsatsomrader, isar til mal-
rettet forseggs- og udviklingsarbejde. Og den fjerde vej vil indebzrer en direkte ny udgift in-
denfor SU-omradet, og en indirekte ekstra udgift grundet en sandsynlig elevfremgang, og
hermed ekstra taxametertilskud til hgjskoleomradet.

For det andet direktiver i forhold til vejledningsomradet om at tildele hgjskolen en mere syn-
lig placering og mere positiv status.

For det tredje signaler og eventuelt regelaendringer, der giver mere fleksible og klare rammer
for et kommende udvidet samarbejde med de formelle uddannelser.

For det fjerde at hgjskoleopholdets realkompetencer — eventuelt i kvalitetssikrede udgaver —
kan omszttes til merit (formel kompetence) ogsa for fagtyper, der ikke direkte kan oversattes
til formelt kvalificerende kompetencer. *

> séfremt hgjskolen ikke far eksamensret, er der to hovedtyper af realkompetencer der kan give merit (som
indirekte er formelt kompetencegivende) . Dels faglige "velkendte” forlgh, der direkte kvalificere eleven til at
besta eksamen udenfor hgjskolen, fx et HF-enkeltfag, hvor eleven gar op som privatist pa et VUC-center. Dels
seregne hgjskolefag iseer dem med alment sigte, som ikke kan oversattes til formelle fagtilbud, men som allige-
vel tilkendes en merit (giver formel kompetence).
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7.4 Hvilke argumenter skal FFD veere forsigtige med at bruge

Sabbat- vinklen

| flere af Undervisningsministeriets gkonomiske redeggrelser naevnes det som et faktum, at
ventetider er et onde, fordi de unge miste studieevnen og bliver darligere til at gennemfare et
studie. Det var rart at undersggelsen ved naturvidenskab pa Kgbenhavns Universitet og FFDs
egne statistiske undersggelser kan punktere den myte.

De unge har brug for modningstid og identitetssegning, og det kan stille et hgjskoleophold i et
bedre lys. Maske! For det er lidt tvivisomt, hvis et statsligt stettet hgjskoleophold ikke mod-
ner mere end andre individuelle sabbataktiviteter, som de unge selv financierer.

Men principielt mener jeg ikke, at man skal rubricere et hgjskoleophold som en sabbataktivi-
tet, som en aktivitet i "venteperioden” inden egentlig uddannelse. For et hgjskoleophold er en
form for uddannelse, der giver realkompetencer og maske snart formelle kompetencer, enten
ved at de overseettes til formel merit, eller ved at samarbejder med formelle uddannelser bety-
der, at forlgb ender med godskrivninger eller prgver pa den formelle institution, eller direkte
ved at eksamen indfgres pa hgjskolen. Pointen er, at hgjskolen tilbyder undervisning og sam-
veer, der giver kvalifikationer og kompetencer, og derfor bgr der ogsa vere en SU-ret og i
gvrigt ydes statslige driftstilskud som til andre samfundsgavnlige uddannelser.

At sabbatperioder kan modne er fint, men det er endnu bedre, hvis de unge bruger denne
"ventetid” til noget mere nyttigt end arbejde, rejser og andre individuelle projekter og tager pa
hgjskole. Selvom det vil belaste statens finanser til forskel fra de andre sabbataktiviteter.

Samspil med de formelle uddannelser

Betydningen af samarbejdet med de formelle uddannelser kan overspilles. Hgjskolens eksi-
stensberettigelse kan ende med at blive serviceorgan for det formelle system — og safremt det
finder bedre mader at statte sig selv pa, sa er hgjskolen overfladig

Et hgjskoleophold kan styrke elevernes identitet og fokus, give nyttige faglige kvalifikationer
og en bredere studiekompetencer og kan hermed styrke elevens senere studieforlgb — og det
kan spare staten nogle penge til de formelle uddannelser. Men det vigtigste ma vere, at det
styrker eleven generelt til hele livet, herunder studielivet.

Hgjskolens rationale er IKKE at skabe mere effektivitet i de formelle uddannelser, men som
selvstaendig skole at give en uddannelse og dannelse, kompetencer og identitetsudvikling med
sin egen komplementere verdi. Hgjskolens verdi er, at den kan give noget, som man ikke
kan fa andre steder, ellers var der ikke grund til at opretholde den som selvstendig skoleform.
Sa kunne man ngjes med at oprette statslige kostskoler for de forskellige formelle hovedud-
dannelser.

Blgde kompetencer

| forbindelse med hgjskolens legitimitetskrise midt i 90erene og det store kompetenceprojekt i
1995-97 kom der en dagsorden i hgjskolekredse, der gik pa, at med overgangen til vidensam-
fundet og de nye flade og fleksible styringsprincipper ville de blade kompetencer blive stadig
mere vigtige i erhvervslivet. Fx efterlyste stillingsannoncerne bade faglige og personlige kva-
lifikationer, sasom samarbejdsevne, omstillingsevne, fleksibilitet, selvsteendighed etc. — ogsa

Safremt hgjskolen far eksamensret, sa vil der vare tre hovedtyper. Dels de to ovennavnte og dels forlgb der
afsluttes med eksamen pa hajskolen, dvs. de er direkte formelt kompetencegivende. .
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kaldet blgde kvalifikationer. Og hgjskolens serkende var netop, at den udviklede blgde kvali-
fikationer, og derfor var den samfundsnyttig og havde en legitimitet, og burde stettes mere.

Det er jo ikke forkert, men det er heller ikke nok eller deekkende for det, hgjskolen tilbyder.
Hgjskolen giver blgde personlige kvalifikationer, men den skulle ogsa gerne give konkrete
faglige kvalifikationer, generelle studiekompetencer og bredere almene kompetencer for ikke
at nevne “kvaliteter” der overskrider kompetencer og kvalifikationer. Men den ggr mere end
dét ifalge FFDs seneste oplaeg. Den bidrager nemlig med en udvidet vejledning eller en statte
til de unges afgerende identitetsarbejde. Den hjelper dem med at treede i karakter, bade som
menneske, medborger og medarbejder (medstuderende). Det hele menneske er langt mere end
en sum af harde og blgde kvalifikationer.

Egentlig tror jeg heller ikke, at regeringen gar meget op i de blade kompetencer. Man ved, at
de udfoldes pa hgjskolen, og det ved man ogsa sker i folkeskolen og i ungdomsuddannelserne.
Regeringen efterlyser nappe flere blgde kvalifikationer i deres veerdikamp mod rundkredspee-
dagogik og kamp for gamle dyder som selvdisciplin, ansvarlighed og konsekvens. Derimod
tror jeg, at de har god forstaelse for betydningen af en “eksistentiel og faglig vejledning”, som
kan bidrage til mere ansvarlige og fokuserede unge mennesker.

Maske er det udtryk og vendinger, der lzner sig op af de gamle dyder, der vil veare de bedste
smgaremidler til at fa millionerne til at rulle ud af statskassen.

8. Skitse til argumentationskatalog
Argumenter indgar lgbende i denne rapport, og en opsamling her kan nemt ende som en eks-

tra sammenfatning. Opstillingen af et argumentationskatalog kan eventuelt ske som opsam-
linger pa bestyrelsens diskussion.
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